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PRESENTACION

La finalidad esencial de la Universidad Catolica Blas Cafias, con una
identidad marcada por su vocacion formadora de personas, en el cum-
plimiento de su mision, se identifica con la busqueda de la verdad y su
transmision desinteresada a través de la docencia, la investigacion y la
extension. Consecuente con este compromiso convoca anualmente a
sus académicos a concursos de proyectos de investigacion.

La Direccion de Investigacion y Extension, como responsable de este
proceso, pone a disposicion de sus académicos, alumnos, educadores y
publico en general, el N° 15 de su Serie de Investigaciones con el titulo:
“EN EL ESPACIO DIDACTICO DE UNA HISTORIA VIVA”,
cuya autora es Maria Angélica Oliva Ureta. A partir de una historia
construida desde el sujeto y su contexto social, los lectores podran
descubrir como se genera un saber sobre la didactica de la historia y
cdmo contribuir a la recuperacion de la identidad y el sentido de ensefiar
historia hoy en la Ensefianza Media.

El potencial de esta investigacion, realizada “como una practica de
libertad”, en términos de la autora, es parte de su conviccion sobre el
compromiso irrenunciable de la tarea de un intelectual de la educacion,
con su tiempo y con su comunidad académica: escudrifiar dia a dia en
el tejido de un saber didactico, para comunicar lo descubierto y sugerir
alguna idea inspiradora.

En un momento de nuestro pais y de nuestra Universidad, en que se
ha asumido responsablemente el compromiso ineludible de entregar un
servicio educativo de calidad, la autora nos recuerda que las estrate-
gias didacticas no son eficaces por si mismas. Su valor, asi como el del

aprendizaje de conceptos y los materiales curriculares, radica en su



aporte a la recreacion de espacios democraticos en los cuales los suje-
tos compartan significados en el disefio de su aula como comunidad y
como espacio publico, de relacion para el otro y con el otro.

Con esta publicacién se esta haciendo un singular aporte al desarro-
llo del conocimiento y a la innovacion de la practica pedagogica. Ade-
mas, al compartirla con los principales actores del proceso educativo,
nuestra Universidad, esta haciendo real su voluntad de contribuir “a la
promocién de la persona humana y al desarrollo de la comunidad na-

cional” (Plan de Desarrollo UCBC., pag. 11). Les invitamos a su aten-
ta lectura.

DIRECCION DE INVESTIGACION
Y EXTENSION



A Héctor Pacheco Gallardo,
que en los oscuros tiempos de la dictadura chilena
me mostro un significado del oficio de didacta.



“La Historia ha muerto: viva la Historia".
JEAN-NOEL LUC!.

“Es preciso que la historia deje de aparecer como
una necropolis dormida por la que solo pasan som-
bras despojadas de sustancias. Es preciso que pe-
netréis en el viejo palacio silencioso donde la His-
toria duerme, animados por la lucha, cubiertos del
polvo del combate y de la coagulada sangre del
monstruo vencido, y que, abriendo las ventanas de
par en par con la sala llena de luz y restablecido el
sonido, despertéis con vuestra propia vida, con
vuestra vida caliente y joven, la vida helada de la
princesa dormida”.

LUCIEN FEBVREZ.

“Cualquiera estrategia de innovacion o mejoria de
la calidad de la practica de la ensenianza debera
considerar ese poder modelador y transformador de
los profesores, que ellos de hecho ejercen en un sen-
tido o en otro, para enr:quecer o para empobrecer
las propuestas originales”.

JOSE GIMENO SACRISTAN?.

! LUC, JEAN-NOEL(1981), La ensefianza de la historia a través del medio, Ma-
drid, Cincel-Kapelusz, pag.19.

2 FEBVRE, LUCIEN(1970), Combates por la historia, Barcelona, Ariel, pag.57.

3 GIMENO SACRISTAN, JOSE(1991),El curriculum una reflexién sobre la prac-
tica, Madrid, Morata, pag.197.
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INTRODUCCION

“...esalli, en la relacion entre practica y reflexion,
eje articulador del saber, donde los conceptos dis-
ciplinarios pertinentes son resignificados.Y es en
esta instancia, en este momento, donde comenza-
mos a recuperar la identidad, el significado y el
sentido del oficio de enseriar”.

ARACELI de TEZANOS*.

En el espacio didactico de una historia viva, es el nombre que hemos
disefiado para sintetizar en este documento una parte del desarrollo del
proyecto de investigacion “Invitacion a la historia desde las estrate-
gias didacticas por descubrimiento.Un aprendizaje activo a través de
los conceptos en la Escuela Media™. Dicha investigacion fue posible
gracias a los auspicios de la Direccion de Investigacion y Extension de

¢ DE TEZANOS, ARACELI (1995), Ensenanza y saber pedagodgico:el significado
del oficio docente. Clase magistral dictada en el encuentro “La ensenanza de la
historia y la geograffa, una reflexién desde los protagonistas”, organizado como
parte del curso “Metodologia de la ensefianza de la historia”, profesora M. ANGELICA
OLIVA, carrera de Pedagogia en Historia y Geografia, Universidad Catélica Blas
Cafas,Santiago de Chile, inédita, pag.1.

5 En realidad este era el nombre originario de la investigacién con el que participé
en la Convocatoria al Concurso de Investigaciones Mayores de 1996, no obstan-
te y como era de esperar en el transcurso de cualquier proceso creativo, ella
experimenté un cambio pasandose a llamar “Ensefar y aprender conceptos en
el espacio didactico de una historia viva" que fue su nombre definitivo. Los orige-
nes de esta mutacién hay que buscarlos en las observaciones, siempre tan
pertinentes, que Héctor Pacheco Gallardo realizara al Proyecto de Investigacion
en su calidad de evaluador del mismo.Observaciones que recogimos, madura-
mos y finalmente, acogimos.
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la Universidad Catolica Blas Caiias a través de la convocatoria al Con-
curso de Investigaciones Mayores 19966,

Situarse en el espacio didactico de una historia viva, es la invitacién
que proponemos en este documento en los umbrales del epilogo de un
proceso de indagacion, cuya nota dominante ha sido la vivencia de un
contrapunto entre el caos y el orden en el mediodia de nuestra historia
académica. Esta situacion, sin duda, estuvo ligada al contexto en el
cual evoluciono su desarrollo; especialmente al desenvolvimiento de
cada una de sus fases que exigieron tareas de gran versatilidad efec-
tuadas en los mas variados contextos, al respecto bastenos recordar el
espectro que significo transitar, por ejemplo, desde las aulas del Liceo
San Francisco en la comuna de San Ramén en Santiago de Chile, don-
de efectuabamos la etapa de estudio del test, a la consulta sobre algu-
nos aspectos de esta teorizacion a José Gimeno Sacristan, en el trayec-
to de las aulas a su despacho en la Universitat de Valéncia, pasando
por la oficina de nuestro profesor patrocinante Fernando Pérez Fuen-

tes por alguna inquietud estadistica, en ese querido Departamento de
Educacion de la Universidad de Chile.

6 La investigacién que hoy damos a conocer correspondié a una parte de la Tesis
para optar al grado de Magister en Educacion por la Universidad de Chile, efec-
tuada en el Departamento de Educacién de la Facultad de Ciencias Sociales de
la Universidad de Chile, entre los anos 1995 y 1997 ella estuvo patrocinada por
el profesor Fernando Pérez Fuentes.

El Informe Final (Memoria de investigacién) de esa Tesis, se encuentra en la
Biblioteca de Post Grado de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad
de Chile, en OLIVA URETA,M* ANGELICA, “Ensefiary aprender conceptos en
el espacio didactico de una historia viva", Tesis para optar al grado académico
de Magister en Educacién,Santiago de Chile, Departamento de Educacién, Uni-
versidad de Chile, enero de1998.

Tal como se senala en el primer capitulo del presente documento, la Universi-
dad Catdlica Blas Canas financié con este Proyecto la segunda etapa de la
investigacion correspondiente a la validacion del libro didactico “Conceptos basi-
cos para descubrir historia” en tres establecimientos educacionales de Santiago
de Chile y parte de la teorizacion efectuada en la apacible ciudad de Valencia
donde nos trajeron los estudios de Tercer Ciclo.
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Esta peculiaridad ha cristalizado hoy, en el orden aparente mostrado
por este libro, como una buena expresion de esa relacion entre la prac-
tica y la reflexion planteada por ARACELI DE TEZANOS(1995), en
la cita inspiradora de esta introduccion. En él se abordan ciertos refe-
rentes tedricos configuradores de la investigacion, observados ya desde
la puesta en escena del trabajo de campo, que han sido capaces de gene-
rar procesos de conceptualizacion y resignificacion desde la practica
indagadora. Esto nos obliga a aventurarnos en un proceso de teorizacion
que aunque en ciernes todavia, ha preparado el camino al despuntar de
la madurez de esta tarea intelectual. Por ello, es el proposito de esta
teorizacion, generar un saber relativo a nuestra disciplina: la didactica
de la historia, puesto que nos anima el deseo de contribuir a recuperar la
identidad y el sentido de ensenar historia en la Escuela Media hoy.

Situarse en el espacio didactico de una historia viva, hablar sobre el
dominio de la disciplina, reconocer su lenguaje en el idioma del ensenar y
el aprender, asi como comprender que un libro didactico puede ser una
manifestacion valida del discurso y de la practica de la didactica de la
historia, son los aspectos sobre los cuales se articula este trabajo (Fig.1).

Consecuentes con ello, presentamos este documento; en €l se expresa
un cierto orden, que en realidad es aparente porque ha sido creado en el
contrapunto caos y orden ya sefialado, y ademas porque esperamos pro-
duzca varios desordenes en el lector. Aspiracion, por cierto, inherente a
la tarea de un intelectual y que esta estrechamente vinculada a una rei-
terada preocupacion didactica por construir el significado de una histo-
ria viva. Esto es, generar el espacio didactico de una conciencia critica
y vigilante a partir de una historia construida desde el sujeto, inevita-
blemente inserto en su contexto social. Esta irrenunciable tarea intelec-
tual que, por cierto, asumimos desde nuestro oficio, nos la sefala
MARCUSE (1977) sobre lo que debe hacerse para mejorar la suerte de

la humanidad que no resulta evidente ni-obvio, justificando asi la tarea
de un intelectual, porque ello:
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“ha de descubrirse “surcando”, ”hendiendo”, “dividiendo
en pedazos” (dis-cutio) el material dado: separando cierto y
erréneo, bueno y malo, correcto e incorrecto”’.

Este cierto orden, se expresa vertebrando el libro en tres capitulos y
algunos hallazgos a manera de conclusion.

El primer capitulo titulado “En el contexto de un proceso creativo”,
da cuenta del ambito en el cual se concibi6 y desarrollo esta investiga-
cion, su proposito fundamental es la contextualizacion de ese proceso
indagatorio.

HISTORIA
VIVA

Libro
Didactico

“Conceptos basicos para
descubrir historia”

ENSENANZA APRENDIZAJE
HERMENEUTICA CONSTRUCTIVO

Fig.1 En el espacio didactico de una historia viva

7 MARCUSE, HERBERT(1977),"Tolerancia represiva", en MARCUSE, HERBERT,
BARRINGTON MOORE, Jr. y WOLFF, ROBERT PAUL, Critica de la toleran-
cia pura, Madrid, Nacional, pag.83.
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El capitulo segundo llamado “En el itinerario de un proceso
creativo”, expone la forma como se construyé el proceso de indaga-
cién que condujo, desde esa idea en ciernes del Proyecto de Investiga-
cion, hasta su cristalizacion en esta tarea de teorizacion. Nuestro de-
seo al enfatizar el proceso de indagacion sobre sus resultados, esta
vinculado con un intento de dar cuenta de la génesis, desarrollo y cul-
minacion de un proceso creativo con sus diferentes fases que, lejos de
constituir una secuencia ordenada, presentd como tonica el caos, la
incertidumbre y especialmente el asombro8.

El tercer capitulo denominado “Teorizar, tarea irrenunciable en este
proceso creativo”, constituye probablemente la parte mas importante
de la investigacion, aunque las tareas precedentes fueron condiciones
necesarias para su existencia. Este es un capitulo reflexivo, tanto sobre
el curso de la investigacion como sobre determinados referentes teori-
cos que la contextualizaron. Es en ¢l donde tienen mayor vigencia las
palabras de ARACELI DE TEZANOS (1995) que recogemos al co-
mienzo de esta introduccion, puesto que expresan esa relacion entre
practica y reflexion, eje articulador del saber, donde los conceptos dis-
ciplinarios pertinentes son resignificados. Su desarrollo ha permitido
construir nuevos significados sobre el oficio de un didacta y perfilar su
puesta en escena en la didactica de la historia.

Finalmente, se presentan “Algunos hallazgos, a manera de conclu-
sion” que recogen y armonizan algunos significados madurados al ca-
lor de la investigacion, toda vez que plantean nuevos significados
brotados al hilo de este trabajo y que, por lo pronto, permitiran plan-
tear futuras interrogantes para nuevas reflexiones sobre el tema.

8 Es importante dar cuenta de este asunto porque, a menudo, al presentar los
resultados de una investigacion y guiados por ciertas exigencias metodologicas,
éstos aparecen como el producto de una secuencia ordenada y arménica. Tras
esa aparente armonia se esconde el caos inherente a cualquier proceso creativo.
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Queremos culminar esta introduccién con las palabras de JOSE
GIMENO SACRISTAN(1995), quien ha sido un estimulo en esta ta-
rea de teorizacion, que realizamos en su mayor parte en esta bellisma
ciudad de Valencia, un oasis para la tarea intelectual. Ellas representan
con bastante fidelidad el sentido ultimo de efectuar este trabajo hoy:

“Cualquier discurso educativo debe servir al desvelamiento

de la realidad para hacerla progresar mas que a su embelle-
cimiento enmascarador”®.

EL SALER, VALENCIA, Primavera, Junio de 1997.

9 GIMENO SACRISTAN, JOSE-PEREZ GOMEZ, ANGEL (1995), Comprender y
transformar la ensefanza, Madrid, Morata, pag.158



CAPITULO PRIMERO

EN EL CONTEXTO
DE UN PROCESO CREATIVO

“La didaché (aprendizaje,ensernianza) es, pues, una
Sforma de anclar en el alma y asimilar la “alteridad”
de la escritura. Este anclaje da fundamento y
enraiza lo que,de otra forma, escaparia con el mis-
mo fluir del tiempo, hacia el olvido. La didaché es,
pues, una manifestacion de esa pedagogia interior
que tiene lugar en los complicados entresijos de la
memoria. Esa didaché se sustenta en una continua-
da funcion critica en la que el tiempo no solo se
detiene, en cierto sentido, con la “repeticion” que
implica la reflexion y el analisis, sino que, ademas,
Jerarquiza los niveles del codigo valorativo o infor-
mativo que la escritura descubre”.

EMILIO LLEDO, 199219,

Hemos escogido las palabras de EMILIO LLEDO (1992) como ante-
sala de este capitulo, porque ellas representan uno de los aspectos mas
significativos del contexto en el cual se inscribe la investigacion que hoy
presentamos. Al hablar de contexto queremos tomar una de sus acep-
ciones en la lengua espafiola que dice “contextura de un tejido™"', ello
nos remite a contextura, es decir, ese “modo de estar dispuestas y uni-

10 LLEDO, EMILIO(1992), El surco del tiempo.Meditaciones sobre el mito pla-
tonico de la escritura y la memoria, Barcelona, Critica, pags.83 y 84.

11 SALVAT(1993), Diccionario enciclopedico Salvat ilustrado en color, Barcelo-
na, Salvat, pag.387.
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das las partes que componen un tejido organico, las fibras de una
tela,etc.”'?. Ese tejido, trama de esta investigacion, es el ejercicio de una
tarea que apela a nuestra vitalidad mas intima,el oficio de didacta; con-
textura que ha dispuesto, de una manera particular, la forma de pensar
y vivir este proceso creativo. Se trata de un contexto que nos vincula
con las raices de nuestra cultura; del griego didasko, ensefiar, ensefio'?,
y que posibilita una forma de anclar en el alma y asimilar la “alteridad”
de la escritura, como nos lo sefiala LLEDO (1992)'4. Estos son los
bordes del tejido de nuestro oficio particularizado en el ambito de la
didactica de la historia, perfilando con ello una fisonomia peculiar a
nuestro quehacer por la complejidad de la interaccion entre el ensefiar,
el aprender y la disciplina que, a nuestro juicio, constituye la esencia de
una didactica especial. Esta interaccion es compleja en cuanto cada uno
de los elementos que concurren a esta relacion representa un universo
propio de significar, posee sus ambitos de autonomia y al entrar en
interaccion a efectos de la teoria, pero especialmente de la practica,
aparecen las mediaciones que se establecen entre ellas que le otorgan un
caracter especial. Entonces, no estamos hablando sélo de el ensenar, el
aprender y la historia, sino de esa peculiaridad que se origina cuando la
historia se convierte en un disciplina de ensefianza y de aprendizaje o,
cuando los contenidos de la ensefianza son los de un area de la cultura
llamada historia, o bien, cuando los alumnos deben construir sus siste-
mas de significados desde su realidad, como seres historicos hacia lade
los hombres que los precedicron.

El oficio lo hemos ido aprendiendo dia a dia, semana a semana en el
trabajo cotidiano en las aulas, en la investigacion y en la extension; tareas
esenciales de la practica universitaria. Es en ellas donde el encuentro con
los otros practicantes ha sido fundamental, primero como aprendices ,

2 |bidem, pag.387.

3 BENEDITO, VICENTE (1987), Introduccién a la didactica, Barcelona,
Barcanova S.A.

“ LLEDO, EMILIO (1992), op. cit.
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prestos a recoger los latidos del oficio y luego como pares, en la discu-
sion critica tras una busqueda permanente por develar la realidad y
resignificarla. También el oficio se ha proyectado en la formacion de
nuevas generaciones de practicantes y es, precisamente, esta investiga-
cion una muestra de ello, por lo mismo posee un valor especial. Debe-
mos sefialar que ha sido esta Casa de Estudios Superiores, otrora Institu-
to Profesional de Estudios Superiores Blas Cafas, la institucion que nos
ampar6 en los oscuros anos de la dictadura chilena permitiendo la crista-
lizacion de esta linea de investigacion'>. Asi, hemos construido una re-
flexion sistematica en didactica de la historia como corolario de lo cual se
han disefiado y validado un conjunto de libros didacticos'®.

Especificamente, la investigacion que hoy damos cuenta engarza con
uno de esos seminarios de titulacion dirigido en los afios 1994 y 1995

'S Esta linea de investigacion ha estado influida por diferentes vertientes, tales como:
francesa, representada por LUC(1979) y su bellisima obra L'Histoire par I'étude
du milieu, CHEVALLAR y su equipo, que habian viajado a nuestro pais a dictar un
seminario de especializacién en didacticas especiales,ademas de la Escuela de
Los Annales. Inglesa representado por el Proyecto Historia 13-16 nacido en el afno
1972 en la Univerdad de Leeds y que luego fuera desarrollado por el Schools
Council a partir de 1976 y la evaluacién de dicho Proyecto que realizara DENIS
SHEMILT, cuyos resultados fueron publicados en un pequefio documento que
tiene la siguiente identificacion bibliografica: SHELMIT, D(1980), History 13-16,
Evaluation Study, Schools Council History 13-16 Project, Edinburgh, Great Britain.
Y, espanola, representada por las experiencias didacticas “Germania-75" e “His-
toria 13-16", cuyos materiales didacticos fueron inspiradores de nuestra practica
didactica.Conjuntamente, la obra de WILHELM DILTHEY(1978) en su intento de
edificar el mundo histérico, desde la mirada hermenéutica, ha representado un
referente importante en nuestro deseo de desligarnos de la mirada positiva, es
decir, de la historia tradicional vinculada a la visién de una historia oficial.

Al respecto podemos citar, por ejemplo, las investigaciones: “Hacia una didacti-
ca activa de la historia en la Enseiianza Media a través del contacto con fuentes.
Una vivencia en el palacio de La Moneda” con su libro didactico Dialogo activo
con el palacio de La Moneda y “Aplicacién de una estrategia didactica por
descubrimiento para el desarrollo del sentido histérico en los alumnos de Ense-
nanza Media", donde se validé el libro didactico recién mencionado. Ambas in-
vestigaciones fueron realizadas en esta Casa de Estudios Superiores en los
anos 1992-1993 y 1994 -1995, respectivamente.

16
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destinado a alumnos de la carrera de Pedagogia en Historia y Geogra-
fia; estdbamos tras las huellas de construir una propuesta didactica de
la historia como ciencia en la Escuela Media. Nuestra preocupacion,
en ese entonces, era reflexionar sobre la historia como forma de cono-
cimiento y escudrifiar sobre sus significados didacticos!”. Vistas las
cosas de esta manera la teorizacion se configur6 en torno a tres gran-
des aspectos: los conceptos como categorias fundamentales en el dis-
curso de una disciplina, los enfoques cognitivos del aprendizaje explo-
rando su vinculacion con la fenomenologia de HUSSERL y las estrate-
gias didacticas innovadoras como alternativas a las tradicionales, par-
ticularizadas en las estrategias de descubrimiento'®,

Una vez construida esta teorizacion y tratando de ser fieles a ella, se
procedi6 al disefio de un libro didactico, que llamamos Conceptos
basicos para descubrir historia (Fig.2). El trabajo de ese Seminario
de Titulacion fue particularmente fecundo, se cred un taller de Investi-
gacion, donde fue necesario efectuar tareas de gran versatilidad; desde
ejercitarse en nuestras posibilidades criticas en la tarea de teorizacion,
hasta buscar iméagenes para ilustrar el libro didactico, recortar, pegar,
en fin, todo el abanico que significa vivir un proceso creativo'®.

7 Estdbamos, por supuesto, conscientes que cualquier reflexion sobre la historia
como forma de conocimiento, suponia tener presente que ella es un espejo de
diferentes concepciones epistemolégicas e ideolégicas ligadas a determinados
contextos culturales.

En ese Seminario utilizamos como sinénimos los conceptos de indagacion y
descubrimiento, no obstante, advertiamos la falta de univocidad a la hora de
referirse a las estrategias didacticas alternativas a las tradicionales. En efecto,
mientras autores como BEYER(1974) hablaba de estrategias de indagacion,
aludiendo mas bien al proceso que conduce a construir significados,
BRUNER(1969), LUC(1981), AUSUBEL(1976) y CARRETERO, POZO,
ASENSIO (1989), las denominaban estrategias de ensenanza por descubrimien-
to, aludiendo tanto al proceso que conduce al aprendizaje como al producto
obtenido por dicha accién.

No obstante, en el transcurso de ese trabajo comenzéabamos a observar que nues-
tro “taléon de Aquiles” estaba en el tema de la ensenanza, en efecto, con una

19
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Sin duda que esta dinamica contribuyd para que pudiésemos dar a
luz una obra de arte, el libro didéctico Conceptos basicos para descu-
brir historia. Afios mas tarde, cuando llegé la hora de pensar nuestro
Proyecto de Tesis para optar al grado académico de Magister en Edu-
cacion por la Universidad de Chile, nos pareci6 que la validacion de
ese libro didéactico era una tarea inexcusable, no s6lo por el potencial
didactico que alli estaba representado, sino también porque era una
excelente coyuntura para ligar la obra creada por los estudiantes con

nuestra propia obra, lo cual sin duda, serviria para revitalizar cualquier
tarea intelectual.

Lo anterior significo reflexionar, por una parte, sobre los referentes
tedricos en los cuales se sustentaria la investigacion y, por otra, sobre
el camino que permitiria construirla. Esta tarea exigio interpelar, esta
vez con la mirada mas critica que permitia, por una parte, los casi dos
afios que nos distanciaban de la version original del libro y, por otro,
nuestros estudios en el Magister en Educacion. Como resultado de
esta tarea develamos nuevos significados sobre el libro didactico; el
mas importante fue que en él se daban cita dos tipos de estrategias
didacticas: las de descubrimiento y de recepcion, basadas ambas en la
nocion ausubeliana de aprendizaje significativo. Junto a ello, nos inte-
resé profundizar en el tema de los conceptos y su papel en la configu-
racion de la historia como disciplina cientifica y didactica.

formacién inicial en Pedagogia en Historia y Geografiay un magister orientado en
la investigacién en Educacion,teniamos buenos puntos de apoyo para observar
matices significativos del problema didactico. Sin embargo, la reflexién en el ambi-
to de la ensenanza era, todavia, precaria. Esta situacién nos condujo a iniciar
estudios en el tema de la ensefanza en sus enfoques hermenéutico y critico y
desembocd, finalmente, en la opcién de efectuar los estudios de Tercer Ciclo con
GIMENO SACRISTAN en la Universitat de Valéncia.
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fCoNCEPTos
“ BASICOS PARA
“D-E'S G IJTB¥R TR

Fig. 2 Portada del libro didactico, Abarca et al (1995).
Version reducida obtenida mediante fotocopia.

Asi, la Tesis que comenzamos en el afio 1995, se denomind en sus
inicios “Aprender significativamente conceptos en historia, con las
estrategias didacticas por descubrimiento y recepcion en la Escuela
Media”, titulindose finalmente “Ensefiar y aprender conceptos en el
espacio didactico de una historia viva”(Fig.3).

Esta investigacion se efectud en tres etapas claramente diferenciadas.
Laprimera de ellas realizada en Santiago de Chile durante el afio 1995,
consistio en el disefio y estudio de un test para medir la variable “grado de
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aprendizaje de siete conceptos en historia”. Esta variable, se tradujo en
los conceptos de cultura, economia, Estado, historia, ideologia, revolu-
cion y sociedad, para cada uno de los cuales se consideraron dos dimen-
siones: una cotidiana y otra académica. La cotidiana correspondio al uso
habitual del concepto, fuertemente arraigada en las vivencias de cada
sujeto y construida en la interaccion social. Tal dimension esta, sin duda,
relacionada con el dominio pragmatico de la estructura tripartita del len-
guaje planteada por el lingiiista suizo FERDINAND de SAUSSURE?,
La dimension académica correspondid, en cambio, al concepto en su
dominio semantico, siguiendo a SAUSSURE vy especificamente a su
manejo en la disciplina historica. A continuacion, para cada dimension se
especificaron diversas areas para la formulacion de un test que en su
version de prueba fue aplicado a una muestra de estudiantes de Segundo
Ao Medio procedentes de tres centros educacionales.

LIBRO
UNIVERSIDAD CATOLICA BLAS CANAS
SERIE INVESTIGACIONES N®15
“EN EL ESPACIO DIDACTICO DE UNA HISTORIA VIVA”

TESIS
UNIVERSIDAD DE CHILE
MAGISTER EN EDUCACION
“ENSENAR Y APRENDER CONCEPTOS
ENEL ESPACIO DIDACTICO DE UNA HISTORIA VIVA"

SEMINARIO DE TITULO
INSTITUTO PROFESIONAL p
DE ESTUDIOS SUPERIORES BLAS CANAS
“ENTORNO A UNA PROPUESTA DIDACTICA DE LA HISTORIA
COMO CIENCIA EN LA ESCUELA MEDIA"

Fig. 3 En el contexto de un proceso creativo.

20 SAUSSURE, FERDINAND de (1987), Curéo de lingliistica general, Madrid,
Alianza.
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La segunda etapa, correspondiente a esta investigacion fue desarrolla-
da en Santiago de Chile durante el primer semestre de 1996 y consistio en
la realizacion de un estudio cuasi-experimental con dos mediciones (pre
y post test), en seis Segundos Anos Medios procedentes de tres centros
educacionales. En cada uno de ellos, segun una asignacion al azar, un
curso se desempend como grupo experimental y utiliz6 semanalmente el
libro didactico y el otro lo hizo como grupo de control y siguio su rutina
didactica con las estrategias didacticas tradicionales. Se aplicaron dos
mediciones con el test ya sefialado; al comenzar el cuasi-experimento y al
finalizarlo tras la busqueda de diferencias significativas entre los grupos
experimentales y los grupos de control. En esta segunda etapa fue nece-
saria la introduccion de dos técnicas cualitativas; observacion etnografica
y grupo de discusion, con el proposito de observar la trayectoria cotidia-
na de la experiencia en el aula. La presencia de estas técnicas cualitativas,
significo provocar un didlogo entre paradigmas de investigacion en un
estudio que habia sido concebido en el paradigma analitico-explicativo,
la préctica de la investigacion provoco el dialogo mencionado, algunos
de cuyos matices explicamos en el siguiente capitulo. En este aspecto
suscribimos las ideas planteadas por GUILLERMO BRIONES(1994),
en su articulo “Incompatibilidad de paradigmas y compatibilidad de téc-
nicas de investigacion en ciencias sociales '; en lo esencial plantea que
pese a la incompatibilidad entre ambas miradas de la realidad social (la
explicativay la comprensiva), la practica de la investigacion permite una
compatibilidad de sus técnicas cuando ellas posibiliten una mejor aproxi-
macion al problema en estudio.

La tercera etapa, de la cual algo ya hablamos, correspondié a la
teorizacion efectuada en Valencia desde septiembre de 1996 hasta el
ocaso de la primavera en este viejo continente.

21 BRIONES, GUILLERMO (1994),“Incompatibilidad de paradigmas y conmpatibili-
dad de técnicas de investigacion en ciencias sociales”, en, Revista de Sociologia

N¢ 9, Santiago de Chile, Departamento de Sociologia, Facultad de Ciencias Socia-
les Universidad de Chile.
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A las postrimerias de este primer capitulo debemos sefialar que en la
base de esta investigacion hay una aspiracion por la reconstruccion de
un significado de la democracia, en lo cual se anida nuestra tarea inte-
lectual. Tal como nos lo ha sefialado JOHN DEWEY(1937):

“La dificultad, o al menos una de las grandes dificultades
reside en que damos por sentado que la democracia es una
realidad acabada, (....) Hemos olvidado que la democracia
se rehace en cada generacion, en el dia a dia, en las relacio-

nes vivas entre las personas y en todas las formas e institucio-
nes sociales” 2.

2 DEWEY, J. (1937), Liberalismo y accién social, Valencia, Alfonso el Magnanimo”,
1996, pag.196.



CAPITULO SEGUNDO

EN EL ITINERARIO DE
UN PROCESO CREATIVO

“La investigacion cualitativa es un arte (...) El inves-
tigador es un artifice.El cientifico social cualitativo
es alentado a crear su propio método (Mills 1959). Se
siguen lineamientos orientadores, pero no reglas.Los
métodos sirven al investigador, nunca es el investi-
gador el esclavo de un procedimiento o técnica”.

STEVE J. TAYLOR y ROBERT BOGDAN?,

Probableménte resulte una irreverencia ilustrar el itinerario de un
proceso de investigacion que tuvo como eje la forma analitica-explica-
tiva de hacer ciencia, con una cita de su contrapunto, es decir, la forma
comprensiva. Hemos querido ex profeso presentar este juego contra-
puntistico, porque este estudio plantea un dialogo entre esas diferen-
tes formas de investigar. En efecto, situados en el seno de un paradig-
ma analitico-explicativo (hipotético-deductivo) mediante la aplicacion
de una investigacion explicativa en un disefio cuasi-experimental, que
permitié tener una mirada global del problema, la practica de la inves-
tigaciébn exigid incorporar dos técnicas cualitativas para escudrifar
algunas aristas del problema cuyas sutilezas s6lo podian percibirse a
través de una mirada “comprensiva” de la realidad social. Asi, nos

23 TAYLOR,S. J y BOGDAN, R. (1994), Introduccién a los métodos cualitativos
de investigacién.La busqueda de significados, Barcelona, Paidés Ibérica,
S.A., pag. 23.
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aventuramos en el trabajo de campo también premunidos de la técnica
de observacion etnografica que permiti6 describir los escenarios, es-
cuchar los lenguajes, en fin, atender a los sujetos en sus précticas
didacticas cotidianas; otra técnica, el grupo de discusion, permitié con-
vocar a diez personas vinculadas con la investigacion a debatir aspec-
tos de la misma. Como sintesis de este juego contrapuntistico, a la hora
de analizar el curso de la investigacion y sus resultados, es decir, en el
lenguaje fenomenologico, en ese transitar de la nota al dato, disponia-
mos de dos tipos de notas: aquellas que se habian producido mediante
las técnicas cldsicas a las cuales aplicariamos los analisis estadisticos
y aquellas que se habian producido a través de las técnicas cualitativas;
un conjunto de notas de campo y registros grabados, que permitirian
realizar una tarea hermenéutica. Este juego contrapuntistico situado en
el interior de la investigacion, le hizo adquirir una fisonomia sui gene-
ris como fiel representante de un proceso creativo. Ello impuso el
desafio cotidiano de tomar las mas diversas decisiones al hilo de su
desarrollo, en lo que pensamos es la esencia de cualquier investiga-
cion: develar aspectos de la realidad para construir significados y ge-
nerar un saber especifico, en nuestro caso, un saber didactico.

Intentar reconstruir el itinerario de este proceso de investigacion, pro-
posito de este segundo capitulo, resulta hoy por hoy una tarea sugerente;
ello, inevitablemente, nos trae a la memoria, esa suerte de “plan detallado
de un viaje, de una marcha, etc. con la indicacién de caminos o paradas”,
como recuerda el significado en nuestra lengua espaiola de la palabra
itinerario (Fig.4)?*. En esta indagacion, el término itinerario no sélo es
metaforico, puesto que hemos atravesado un océano y un continente, en
mas de una oportunidad, con la investigacion en el equipaje; ella ha ido
madurando al tenor de las nuevas experiencias. ;Por qué dar cuenta de
este itinerario?, ;qué particular significado puede tener comunicar a otros
esta experiencia? Hay muchas respuestas que podrian hilvanarse a tra-

24 SALVAT, op. cit., pag. 787.
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vés de estas interrogantes,tomaremos, por via ejemplar, una de ellas, la
labor de investigacion como un buen ejemplo de la conjugacion entre lo
publico y lo privado y, desde ella, evocaremos las distintas fases de su
itinerario en ese contrapunto de caos y orden que represento.

Generalmente, en cualquier proceso de indagacion se hace una dis-
tincion entre el problema a partir del cual brota el proceso creativo y
su forma de conducirlo, es decir, el camino que permite su puesta en
escena, en esta distincion que es, por cierto, tan necesaria como artifi-
cial, queremos detener nuestro itinerario. JOHN DEWEY(1916) ha
sefialado un asunto importante al apelar a la unidad entre materia de
estudio y método, aplicable a esa armonia que se va enlazando en la
ruta donde madura un problema de investigacion?s:

“El método es una formulacion del modo en que la materia
de una experiencia se desarrolla mas eficaz y fructiferamen-
te. Se deriva, por tanto, de la observacion del curso de las
experiencias, donde no existe distincion consciente entre la
actitud y la manera personal y el material a tratar. La supo-
sicion de que el método es algo separado se relaciona con la
idea del aislamiento del espiritu y el yo respecto al mundo de

las cosas. Aquella hace a la instruccion y al aprender forma-
les, mecanicos y forzados” *°,

Esta reflexion conduce a presentar el problema que animé la inves-
tigacion para, luego, ir repasando las fases de su construccion hasta la

25 E| uso del término armonia se refiere, en este caso, a la indisoluble unién que se
da entre el problema de investigacién y el método para conducir al mismo, ello
no debe, sin embargo, llevar a pensar que el proceso de investigaciéon constituye
en sl mismo una armonia, mas bien, él es un buen ejemplo de un contrapunto
entre consonancias y disonancias, que de ser bien conducidas debieran crista-
lizar en la armonia de un saber que se ha construido al hilo del proceso creativo.

26 DEWEY, JOHN(1916), Democracia y educacién. Madrid, Morata, 1995,
pag.195.
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cristalizacion en este documento de estudio. Deberemos remontarnos
a los inicios del afo 1995 y a una de nuestras preocupaciones didac-
ticas de ese entonces: teniamos el libro didactico “Conceptos basicos
para descubrir historia”, realizado por nuestros estudiantes, que nos
habia cautivado; era una obra de arte que representaba un sentido de
nuestro oficio. Este era un estimulo para aventurarnos en un nuevo
proceso creativo; muchas interrogantes brotaban por ese entonces:
(qué pasaria al llevar el libro a las aulas?, ;qué significaria para los
sujetos didacticos trabajar con un libro alternativo?, en fin, ;podria el
libro ser valido para los propositos que habia sido disefiado? Estas
interrogantes condujeron a formular el problema orientador de la in-
vestigacion, que parti6 de la siguiente premisa: es necesario y posible
mejorar el aprendizaje en la asignatura de historia en la Escuela
Media. Asi, centrando el énfasis en el aprendizaje de conceptos en
historia tratamos de observar qué pasaba si aplicamos las estrategias
didacticas por descubrimiento y por recepcion, basadas en el aprendi-
zaje significativo, en lugar de las estrategias tradicionales, basadas en
el aprendizaje memoristico. ;Podriamos mejorar significativamente

el grado de aprendizaje de conceptos en la asignatura de historia en la
Escuela Media?

El problema a resolver era, entonces, ;cémo se puede mejorar
significativamente el aprendizaje de conceptos en la asignatura de his-
toria? La hipétesis descanso en la creencia que el cambio de estrategia
didactica, utilizando un libro didactico innovador, centrado en el apren-

dizaje de siete conceptos, podria mejorar el resultado obtenido por las
estrategias didacticas tradicionales.

Sin duda que el paradigma analitico-explicativo podria darnos un
buen punto de apoyo para construir esta investigacion, sin embargo,
no estabamos seguros si podria responder a las exigencias de un oficio
tejido en ese lugar donde se difuminan los bordes del arte con los de
la ciencia. No obstante, contaibamos con un lazarillo, maestro en artes
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estadisticas, que nos conduciria por un rumbo adecuado®’. Asi, la pri-
mera fase de esta investigacion, como ya sostuvimos, consistio en el
disefio y estudio del test para medir el grado de aprendizaje de siete
conceptos en historia. Para ello trabajamos en su definicion concep-
tual y operacional, tarea que condujo a determinar sus indicadores
(correspondientes a cada uno de los siete conceptos que abordaba el
tdbro didactico), para cada uno de los cuales se estableci6 una dimen-
sién relativa al uso cotidiano del concepto y otra relativa a lo que
llamamos su “uso académico’, tal como sefialamos en el capitulo pre-
cedente. A partir de estas dimensiones se determinaron areas para la
formulacion de itemes?®. Estas actividades permitieron disefiar una
trama que cristalizé en la formulacién de un conjunto de itemes que
luego sirvieron para el disefio de la version de prueba de un test com-
puesto de 36 preguntas de respuesta estructurada®’. En la primavera
chilena del afio 1995 inauguramos el test en su version de prueba en
tres establecimientos educacionales de distinto nivel de dependencia:
el Liceo San Francisco, el colegio Akros y el Santiago College®®. A

27 Nos referimos a FERNANDO PEREZ FUENTES a quien habiamos escogido
como profesor patrocinante de la Tesis. La génesis de esta eleccién hay que
buscarla en su practica didactica que habia logrado involucrarnos en el universo
de la Estadistica Educacional, desde los prolegémenos de nuestros estudios en
la Universidad de Chile, a pesar de nuestras profundas actitudes de resistencia
ante esa disciplina.
Estas actividades fueron realizadas en el Seminario Electivo “El proceso de re-
coleccién de datos”, que dictaba la profesora DINA ALARCON QUEZADA para
el programa de Magister en Educaciéon de la Universidad de Chile,durante el
primer semestre de 1995.
El disefo de este test constituyé un buen desafio para nosotros, puesto que me-
diante un test estructurado interesaba crear un instrumento original, innovador y
critico, siguiendo asi la ténica del libro diddctico; esto lo tratamos de conseguir
introduciendo diferentes fuentes para ilustrar los enunciados de algunas pregun-
tas, tales como iconografias (fotografias, comics, etc.) y extractos de periédicos,
toda vez que formulando preguntas que interpelaran a los estudiantes.
En esta aplicacién de prueba del test, participaron un total de 89 alumnos de
Segundo Afo de Ensefianza Media, segun la siguiente distribucién: Liceo San

Francisco, 38 alumnos, Colegio Akros, 26 alumnos y Colegio Santiago College,
25 alumnos.
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continuacion procedimos al estudio del instrumento para lo cual se
disefid un plan de andlisis estadistico que entregd elementos de jui-
cio para elaborar su version definitiva3!,

Al unisono de estas andanzas estadisticas realizaibamos, por un lado,
las lecturas relativas a los referentes tedricos sobre los cuales descan-

saba nuestra investigacion y, por otro, trabajabamos con placer en la
elaboracion de la version de prueba del libro didactico™32,

Hacia finales del afio 1995 habiamos comenzado a explorar los posi-
bles colegios que constituirian la muestra en la fase cuasi-experimental
de la investigacion; después de varias vicisitudes y desencantos hacia
el despuntar del otofio en Santiago de Chile, disponiamos de tres cole-
gios para iniciar nuestra experiencia: el Liceo San Francisco en la co-
muna de San Ramon, el colegio Akros en la comuna de Nuiioa y el
colegio Saint John’s Villa Academy en la comuna de La Reina®. Asi
iniciabamos una nueva entrada al campo, esta vez correspondiendo a

31 El plan de andlisis estadistico contemplé los siguientes procedimientos: estudio
de la fiabilidad por el método de las dos mitades, estudio de la consistencia
mediante el coeficiente biserial, la dificultad de los itemes(correccién de la difi-
cultad por éxitos causales), la prueba de Kruskal-Walis y estudio de la correla-
ciéon (Pearson) entre el rendimiento de cada alumno en la asignatura de historia
y la puntuacién obtenida en el test.

32 En este trabajo contamos con la colaboracién, siempre tan estimulante, de
SANDRA PINEIRO FUENZALIDA, una de las autoras y la disefiadora del libro
didactico original en su bellisima version artesanal. Para ello fue necesario una
nueva revision del texto didactico y su adaptacion segun los requerimientos de
la etapa de prueba. Conjuntamente debimos buscar auspicio en alguna institu-
cién que estuviera interesada en financiar la edicién de los 125 ejemplares que
necesitabamos para la etapa de prueba. Uno de nuestros lugares habituales de
trabajo, la Escuela de Comunicacioén “Ménica Herrera”, auspicio la edicién de
prueba, a cambio de lo cual se puso su publicidad en la contratapa del libro
didactico.

Estas vicisitudes tienen su explicaciéon en los colegios que se negaron a participar

en la experiencia y la gran cantidad de tiempo y energias que demandaron esas

gestiones. Los desencantos fueron por las razones que dieron para rechazar
nuestra invitacioén; una muestra de la desprofesionalizaciéon de esos profesores de
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la'segunda fase de la investigacion, donde provocariamos un dialogo
entre las formas de indagacién ya esbozadas 4. Tal como adelantamos
en la introduccion de este trabajo, el estudio cuasi-experimental se
efectud en seis Segundos Afios de Ensefianza Media procedentes de
los colegios ya sefialados, en cada uno de los cuales y seglin una asig-
nacién al azar, un grupo de convirti6é en grupo experimental y trabajo
durante los meses de marzo a junio con el libro didactico y el otro
grupo fue el grupo de control y como tal sigui6 su rutina didactica
habitual. Los profesores de los grupos experimentales se transforma-
ron en investigadores de aula y en esta condicion entraron a formar
parte del equipo de investigacion¥3(Fig.5). A partir de alli, empezaria a
desempefiar un rol fundamental la mediacién que cada uno de los pro-
fesores realizaria con el libro didactico, asunto que se convirtié en un
aspecto relevante a la hora de evaluar la puesta en escena de las hip6-
tesis. Ello nos lo recuerda GIMENO(1991) en ese capitulo de su obra
El curriculum: una reflexion sobre la practica, tan iluminador para

nosotros, titulado E/ curriculum moldeado por los profesores, en una
de cuyas partes se lee:

historia y geografia. Tendria que pasar casi un ano para que pudiésemos com-
prender un sentido de esa situacion; en el curso “Materiales curriculares y profe-
sionalidad docente” de JAUME MARTINEZ BONAFE del programa de Doctorado
de Didactica y Organizacién Escolar de la Universitat de Valéncia, un dia sobreco-
gidos con la lectura del articulo, “Trabajadores de la ensefianza, curriculum y refor-
ma: entre la autonomia y la proletarizacién"(MARTINEZ BONAFE (1991), publica-
do en Sevilla en la revista Investigacion en la escuela, pudimos develar nuevos
significados sobre esa lamentable experiencia.

En esta fase se conté con la valiosa colaboracién de dos ayudantes de investi-
gacién, las profesoras MABEL GARRIDO VARGAS y PATRICIA PARRA
GONZALEZ, con quienes trabajamos “codo a codo” en el trabajo de campo y
cuya presencia fue fundamental a la hora de solucionar los mas diversos proble-
mas que alli se nos presentaron.

Como investigadores de aula se desempenaron los profesores WALTER
GOMEZ por el Liceo San Francisco, SILVIA ACEVEDO por el colegio Akros y
FERNANDO MUNOZ por el colegio Saint John's Villa Academy; algunos desde
mas cerca y otros desde mas lejos participaron en el proceso de investigacion.
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“Esta idea de mediacion, trasladada al analisis del desa-
rrollo del curriculum en la practica, significa concebir al pro-
fesor como un mediador decisivo entre el curriculum estable-
cido y los alumnos, un agente activo en el desarrollo
curricular, un modelador de los contenidos que se imparten y
de los codigos que estructuran esos contenidos, condicionan-
do con ello toda la gama de aprendizaje de los alumnos " 3.

Es necesario dejar constancia que este aspecto fue uno de los de mayor
dificultad durante el transcurso de la investigacion, puesto que cada pro-
fesor tenia su propia rutina didactica; ella exigia ser revisada, o, dicho de
otra manera, se nos imponia el desafio de transitar juntos desde la fisono-
mia de una didactica tradicional a la de una didactica activa, lo cual recla-
maba un sentido critico y creativo amén de una buena dosis de autonomia
profesional. Fue en este aspecto donde, a menudo, se produjeron los
inevitables desencuentros entre el curriculum disefiado que presentaba-
mos para los sujetos a través del libro didactico y el curriculum en accion,
es decir, la reelaboracion en la practica de ese curriculum disefiado por la
mediacién de sus protagonistas. Hoy en dia a la distancia del trabajo de
campo y con la maduracién que nos ha dado la tarea de teorizacion,
disponemos de nuevas claves para comprender por qué, a menudo, ese
intento de generar el espacio didéactico de una historia viva mediante el
libro didactico, que era nuestra aspiracion, no cristalizaba en la configura-
cién de un espacio para compartir y construir significados con el pasado a
través de los conceptos. Sin duda que, como nos lo ha enseiado GIMENO
(1995), la perspectiva procesual del curriculum, no sélo sirve para apre-
ciar las desconexiones entre las plasmaciones puntuales del curriculum,
sino que es un modelo de explicacion del cambio y de laresistenciaa é1*7.
Asi, tendremos que estar atentos a la hora de considerar que:

% GIMENO SACRISTAN, JOSE (1991), El curriculum:una reflexién sobre la
practica, Madrid, Morata, pag.197.
37 GIMENO SACRISTAN, JOSE (1995), op.cit., p4g.162.
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“Para que el cambio curricular tenga éxito es preciso em-
pezar por todas las condiciones practicas que van a mediati-
zar la propuesta, de lo contrario ésta necesariamente va a ser

traducida desde lo que existe y, por tanto empobrecida, si es
que potencialmente era innovadora” 8.

Debemos confesar que este viaje con interlocutores tan distintos fue
una aventura intelectual y un desafio, baste advertir, por ejemplo, la
distancia que puede existir entre atender a la validez interna del cuasi
experimento mediante el control de variables externas que de no
contemplarselas podrian confundirnos con los efectos causados por el
estimulo experimental (libro didactico que exigia el cambio de estrate-
gias didacticas), tales como: maduracion, mortalidad experimental, his-
toria, etc., como sefialan DONALD CAMPBELL Y JULIAN
STANLEY (1978)%, y escudrifiar el latido de la vida del aula a través
de la mirada etnografica. Este didlogo es posible cuando el problema
de la investigacion asi lo exige y cuando se efectia rigurosamente
teniendo a la vista las caracteristicas de cada forma de acercamiento al
mundo empirico. Ello no estuvo exento del conflicto, lo cual fue favo-
rable, si pensamos en la necesidad de resituar al conflicto en las orga-
nizaciones escolares como una de las condiciones de su existencia como
espacios piblicos(BELTRAN,1997)%.

% |bidem, péag.162.

3 Ademads de las variables sefialadas, estos autores plantean la administraciéon de
tests, la intrumentacién, la regresién estadistica,los sesgos y la interaccién en-
tre la seleccion y la maduraciéon. Ver, CAMPBELL, DONALD-STANLEY, JULIAN
(1978), Disefios experimentales y cuasiexperimentales en la investigacion
social, Buenos Aires, Amorrortu editores.

40 BELTRAN LLAVADOR, FRANCISCO(1996), La comunicacién y el conflicto, con-
diciones de posibilidad de las organizaciones escolares como espacios publicos,
titulo original de este articulo que luego fue publicado en la revista Cuadernos
de Pedagogia N°258 , del mes de mayo de 1997, en Barcelona, Laia, pags. 80
a 87, con el nombre de “Escuela democratica.Comunicacion y conflicto”.
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Fig. 5 Provocar un didlogo entre paradigmas de investigacion
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Otra técnica permitiria situar al debate en el mediodia de la investi-
gacion. En efecto, en una fria mafana de otofo convocariamos al con-
junto de personas vinculadas a la investigacion a participar de un
grupo de discusion sobre “La puesta en escena de la investigacion en
aulas y colegios”. Lo cual se concreté en la discusion de cuatro temas:
el contexto de cada unidad educativa y su burocracia administrativa, el
profesor un mediador decisivo, los alumnos ;estan dispuestos a un

aprendizaje diferente? y la disciplina: hacia una nueva concepcion de la
historia*',

Mientras tanto al hilo de la recoleccion de estas notas, un centenar de
alumnos y tres profesores dialogaban hebdomadariamente con el libro
didactico, con los conflictos que provocaba un didlogo que exigia
transitar de una rutina didactica a otra.

Asi llegariamos al mes de Julio, entre el smog y las lluvias, propias de
la ciudad de Santiago de Chile en esas fechas, tomariamos la Gltima
medicion y un test que serviria para observar las estrategias de apren-
dizaje de los alumnos que constituian la muestra®,

Finalizada esta segunda etapa de la investigacion, el siguiente itinera-
rio seria transitar de la nota al dato y también atravesar un oceéno y
un continente para arribar a esta peninsula. Viajabamos con un teso-

41 Guardamos los mejores recuerdos de este grupo de discusién, especialmente
por lo que fue el intercambio de pareceres entre los investigadores de aula. Ello
sirvié para crear un espacio solidario ante los conflictos que provocaba la pues-
ta en escena de la investigacion; hacer publicos estos problemas fue fundamen-
tal para culminar exitosamente con la investigaciéon en algo tan basico como
cumplir con el tiempo que exigia el uso del libro didactico en las aulas, es decir,
estar en el campo entre los meses de marzo y julio, al menos una vez a la
semana, en las aulas de los grupos experimentales.

“2 Para esto se aplicé el Inventario de estrategias de aprendizaje de RONALD
SCHMECK adaptado por los profesores IRENE TRUFFELLO y FERNANDO
PEREZ en Santiago de Chile en el afo 1988 quienes, gentiimente, autorizaron
su utilizacién en la investigacién.
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ro: las notas obtenidas mediante las técnicas clasicas y aquellas obte-
nidas por las técnicas comprensivas. Aqui el camino se bifurcaba,
mientras la estadistica seria la herramienta para analizar los datos
cuantitativos, el analisis de contenido posibilitaria la tarea hermenéu-
tica en las notas de campo de la observacion y del grupo de discu-
sion®, Estdbamos en la antesala de la tercera fase de la investigacion
que contemplaria un vaivén entre la tarea analitica y la sintética. En lo
que atafie al analisis estadistico, este mostr6 que se habia cumplido la
hipotesis en dos de los tres colegios, lo cual era congruente con el
desarrollo de la investigacion, especialmente la mediacion de profe-
sores y alumnos en cada uno de los colegios*. El analisis cualitativo
permitia entrar en el bordado del lenguaje y desentrafiar valiosos sig-
nificados de la vida del aula. Esta tarea analitica, efectuada en esa
doble vertiente de acercamiento de la realidad, s6lo tendria sentido en
la medida que permitiera arribar a la sintesis; la fase de teorizacion
permitio llegar a ese destino.

Ya en el ocaso de este proceso creativo podemos observar como es
posible transformarse en un artifice y crear una obra de arte cuando en
la tarea de investigacion se asume un compromiso critico con el ofi-
cio intelectual, detras de lo cual hay un deseo de construir un saber,
en nuestro caso, didactico, que sirva, como sostiene JOSE GIMENO
SACRISTAN(1995), al fin de develar la realidad para hacerla progre-

43 El uso del término bifurcacién es en sentido literal, puesto que mientras PEDRO
GARCIA ZAMORANO efectuaba en Santiago de Chile los anélisis estadisticos,
nosotros en Valencia nos esforzdbamos tras la busqueda del sentido que era
exteriorizado en las notas de campo.

4 El plan de andlisis estadistico aplicado a los resultados obtenidos en la primera
y ultima medicién del test destinado a medir "grado de aprendizaje de siete
conceptos en historia",contemplé las siguientes pruebas: Wilcoxon, Kruskal-
Wallis y Mann-Whitney. Estos anélisis mostraron que la hipétesis se habia com-
probado en el Liceo San Francisco y en el colegio Saint John's Villa Academy y
habia sido rechazada en el colegio Akros, que efectivamente era el colegio don-
de la investigacién habia encontrado serios obstaculos en su implementacion en
el aula, no asi de parte de la direccion del colegio, que fue lo que permitié que la
experiencia no abortara en esta fase del trabajo de campo.
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sar, mas que para su embellecimiento enmascarador . Disefiarla con-
vocando a un didlogo entre diferentes formas de acercarse a la reali-
dad es lo que, a fin de cuentas, ha permitido responder a nuestras
actuales posibilidades creativas.

45 GIMENO SACRISTAN, JOSE - PEREZ GOMEZ, ANGEL (1995) ,0p. cit, pag. 158.



CAPITULO TERCERO

TEORIZAR, TAREA IRRENUNCIABLE
EN ESTE PROCESO CREATIVO

“Emparedados en el presente, urgidos y condi-
cionados por el mundo que nos rodea, solo pode-
mos respirar por la historia, por la memoria co-
lectiva. Y es a través de esa memoria como pode-
mos escuchar la voz de los textos y descubrir que
sus mensajes no son pura letra; porque nunca
nadie escribio por escribir”.

EMILIO LLEDO*

El itinerario de esta investigacion cristalizé en la teorizacion que
presentamos en este tercer capitulo, tarea que asumimos con un carac-
ter irrenunciable. Ella consistié en escuchar la voz de varios textos e
intentar descubrir sus mensajes, como sostiene LLEDO(1996); asi bus-
cabamos iluminar, desde algunos puntos de apoyo, las viviencias ad-
quiridas durante la investigacion. Hacer esta teorizacion en Valencia,
con un océano y un continente separadores de nuestro pais, fue un
aspecto relevante para construir los nuevos significados que han ma-
durado al calor de esta tarea intelectual. Este alejamiento ha sido nece-
sario para buscar, de una manera viva, referentes que en nuestro pais
dificilmente habriamos podido construir; ello por la herencia de la dic-
tadura que ha calado profundo en los sistemas universitarios, unido a

46 LLEDO, EMILIO(1996), La memoria del logos, Madrid, Santillana S.A. Taurus,
pég. 39.
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la vivencia en un sistema neoliberal, que nos mantiene eniunaauos en e1
presente, urgidos y condicionados por un mundo cada vez mas alie-
nante. Reflexionar en un pais como Espafia con un proceso democra-
tico mas asentado y hacerlo al alero de una universidad donde se vive
la libertad de catedra, ha sido condicion de posibilidad de este proceso

de teorizacion que, aunque germinal, creemos prepara el camino para
un despuntar de nuestro oficio®’.

Esta tarea la hemos vertebrado en torno a tres asuntos; comenzamos
con el dominio didactico que permitié dibujar el contorno de la
teorizacion, enseguida unas conversaciones con una historia viva, para

concluir reflexionando sobre el lenguaje de ensefiar y aprender una
historia viva.

3.1. Sobre el dominio didactico

Para reflexionar sobre el dominio didactico, nos parecié un camino
adecuado acercarnos a su complejo universo, donde se enmarco este
proceso creativo y focalizar la mirada hacia el aula entendida como una
de las multiples expresiones del espacio didactico, es decir, como ese
singular ambito de encuentro entre el ensenar, el aprender y la discipli-
na. La investigacion tuvo como principal escenario el aula, especifica-
mente aquellas donde profesores y alumnos dialogaron con el libro
didactico. Esta aula constituye un ambito de la praxis de una didactica
especial, a la vez que un microcosmos a partir del cual es posible
observar aspectos significativos de la didactica, en cuanto ella expresa
esa interdependencia entre el lenguaje de la cultura y el de la escuela.

47 En esta tarea han sido fundamentales los estudios de Tercer Ciclo en la
Universitat de Valéncia y el encuentro con algunos académicos espafoles, mas
menos de nuestra generacion, que nos han mostrado nuevos matices sobre el
lenguaje de un intelectual. Algunas veces, para ilustrar con un ejemplo, en cla-
ses con GIMENO éste nos comunicaba “voy a teorizar sobre este asunto”, un
expectante silencio se escuchaba en el aula, anunciador de algo significativo
que alli aconteceria: observariamos el nacimiento de un pensamiento.
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Entendida el aula como una expresion del espacio didactico, nos inte-
reso escudrifiar en la interaccion entre el aula y el medio, es decir, en el
aula como extension del medio o el medio como extension del aula. Se
observoé la relacion entre el aula y el medio, ya sea entendido éste
como el entorno inmediato que rodea al espacio didactico o ese ambito
global que constituye la cultura, especificamente en una de sus mani-
festaciones representadas por los contenidos de la ensefianza.

Una importancia de la relacion entre el aula y el medio radica en la
posibilidad de convertir al aula en un espacio para el aprendizaje del
mundo de la vida, y a la vez un espacio para crear un lugar de conoci-
miento compartido para la reconstruccion del conocimiento y la expe-
riencia de los sujetos didacticos. Para ANGEL PEREZ GOMEZ
(1995), este seria uno de los objetivos de la tarea educativa de la es-
cuela obligatoria en las sociedades industriales :

“provocar y facilitar la reconstruccion de los conocimien-
tos, actitudes y pautas de conducta que las alumnas y los
alumnos asimilan directa y acriticamente en las practicas
sociales de su vida previa y paralela a la escuela”*®,

Asi, la mirada desde los bordes hacia el centro de la didactica que
aqui realizamos culmina en el dominio de la didactica de la historia.

3.1.1. La didactica, un complejo espacio de significar

El desarrollo de la investigacion nos situ6 en el ambito de la didacti-
ca, en ella y desde ella revisamos algunas relaciones entre la ensefian-
za, el aprendizaje y la disciplina. Desde la didactica de la historia arti-
culamos cuestiones mas especificas, tales como, las estrategias por
descubrimiento y recepcion y el aprendizaje de conceptos.

48 PEREZ GOMEZ, ANGEL, en GIMENO SACRISTAN, JOSE-PEREZ GOMEZ,
ANGEL(1995), op. cit., pags. 30 y 31.
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Para comenzar y en nuestra propia tarea de acercamiento conceptual,
hay que senalar que no existe univocidad en el discurso a la hora de
referirse a la didactica; ella, a menudo, aparece confundida con el curri-

culum. Una aclaracién a este punto la plantea GIMENO (1995) de la
siguiente manera:

“En las acepciones mas recientes, el curriculum trata de
como el proyecto educativo se realiza en las aulas (KEMMIS,
1988, pag.12). Es decir, se incorpora la dimension dinamica
de su realizacion. No es solo el proyecto, sino su desarrollo
practico lo que importa. Si la didactica se ocupa de los pro-
blemas relacionados con el contenido de dicho proyecto, con-
siderando lo que ocurre en torno a su decision, seleccion,
ordenacion y desarrollo practico, superando una mera acep-
cion instrumental metodologica y si, por otro lado, los estu-
dios sobre el curriculum se extienden hacia la practica (supe-
rando el dualismo que comentabamos anteriormente entre
curriculum e instruccion o enserianza) estamos ante dos cam-
pos solapados, pero que arrancan de tradiciones distintas,
procedentes de ambitos culturales y académicos diferencia-
dos, pero coincidentes en su objeto. (...) El pensamiento sobre
el curriculum se nutre de una tradicion anglosajona, mientras
que hablar de didactica y de programas ha sido mas propio
de la tradicion francesa, alemana y también de la espanola
para referirse a problemas muy semejantes” ¥,

Aunque GIMENO(1995) plantea que hoy en dia se ha impuesto la
primera de estas perspectivas, también sefiala que es posible hacer una
aproximacion entre los temas curriculares y los didacticos, por otra
parte, su coautor en la obra “Comprender y transformar la ensefianza,
PEREZ GOMEZ (1995), utiliza de preferencia la nocion de didactica:

4@ GIMENO SACRISTAN, JOSE(1995), ibidem, pag. 142.
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“Es claro que la didactica como ciencia, como arte, y como

praxis,necesita apoyarse en alguna teoria psicologica del
aprendizaje (...) no puede realizarse una transferencia meca-

nica desde los principios psicologicos a las determinaciones
normativas de la didactica” *°.

Realizada esta distincion, suscribimos la idea de entender el curriculum
(GIMENO,1991) y la didactica desde un enfoque procesual, es decir,
como una totalidad que se define en la practica donde interactian multi-
ples ambitos los cuales a su vez se insertan dentro del complejo sistema
que representa la cultura. Sobre la base de esta cuestion es conveniente
sefialar que la investigacion, al abordar un aspecto de la didéactica, vale
decir, las estrategias de didacticas, ha tenido presente que éste es un
topico que se aislé metodologicamente pero que forma parte de esa
compleja trama que es la didactica entendida como un proceso social 3'.

Abordaremos esta reflexion de la didactica como un espacio de sig-
nificar utilizando un camino bastante convencional; desde su origen
etimoldgico hasta algunas de sus concepciones actuales, marcando al-
gunos hitos en los nombres de: PLATON, COMENIUS(1620),
FERNANDEZ HUERTA(1973) y BENEDITO(1987).

Segun su origen etimologico, el espacio de significar de la didactica

nos sitia en el universo de la ensefianza donde, sostiene BENEDITO
(1987), ella:

“Deriva del verbo didasko, que significa “ensenar, instruir,
exponer claramente, demostrar’(...) El término didactika es
el nominativo y acusativo plural, neutro, del adjetivo
didaktikos. Se deriva del verbo didasko (ensenar, ensernio) y

50 PEREZ GOMEZ, ANGEL(1995), en GIMENO Y PEREZ(1995), ibidem, pags. 35
y 36.

51 GIMENO SACRISTAN, JOSE(1991), op.cit.
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viene a significar literalmente lo relativo a la ensefianza, a la
actividad instructiva. Por tanto, de acuerdo con esta acep-
cion, se podria definir la didactica como la ciencia o el arte
de la ensenanza” 2,

LLEDO(1992) en su obra El surco del tiempo, plantea la vincula-
cion entre verdad y aprendizaje (alétheia y didaché), senalada en el
dialogo Fedro (274c-277a) de PLATON de la siguiente manera:

“Por ello, la verdad necesita “ejercicio”; que no es solo
meléte sino didaché: un conocimiento fundado en la prueba,
en la reflexion que reconstruye las relaciones de una sintaxis
marcada por los reglones donde las letras se posan. En el
ritmo con que esos surcos se trazaron, se percibe la lucha de
la mente por sembrar una determinada especie de semilla que
germina en el lector. Esta germinacion inicia la conquista de
nuestro ya enraizado reconocimiento y, en él, de la asimila-
cion de esa “otra” siembra de la experiencia.

La didaché (aprendizaje, ensefianza) es, pues, una forma de
anclar en el alma y asimilar la “alteridad” de la escritura.
Este anclaje da fundamento y enraiza lo que, de otra forma,
escaparia con el mismo fluir del tiempo, hacia el olvido. La
didaché es, pues, una manifestacion de esa pedagogia inte-
rior que tiene lugar en los complicados entresijos de la me-
moria. Esa didaché se sustenta en una continuada funcion
critica en la que el tiempo no sélo se detiene, en cierto senti-
do, con la “repeticion” que implica la reflexion y el analisis,
sino que, ademas jerarquiza los niveles del codigo valorativo
o informativo que la escritura descubre” 3.

52 BENEDITO, VICENTE(1987), op. cit., pag.7.
83 LLEDO, EMILIO(1992), op. cit., pags. 83 y 84.
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La ensefianza es una forma de anclar en el alma, de llegar a esa es-
tructura interior e invisible donde conviven el conocimiento y la me-
moria, de ellos brota el movimiento que hace de los sujetos seres vivos
y libres, capaces de construir una memoria que les dé una identidad,
que los arraige y alas para volar hacia el porvenir. Tener una memoria
compartida es tener historia y, por lo tanto, la capacidad de combatir el

olvido para ampliar ese espacio de la experiencia tejido de obras en el
tiempo.

Este significado inicial de la didactica asociado con la ensefianza, se
robustece con JUAN AMOS COMENIUS (1592-1671), para quien la
ensefianza es un arte, una imitacion de la naturaleza. En sus prolego-
menos COMENIUS(1620) sefiala que su Didactica Magna expone:

“El artificio universal para enseriar a todos todas las cosas o
sea modo cierto y exquisito para todas las comunidades plazas
y aldeas de cualquier reino cristiano, de erigir escuelas de tal
naturaleza, que la juventud toda, de uno y otro sexo, sin excep-
tuar a nadie, pueda ser informada en las letras, reformada en
las costumbres, educada en la piedad e instruida durante los
arios de la pubertad en todo aquello que hace relacion a esta
vida y la futura con brevedad, agrado y solidez” >*.

¢ En qué momento de este itinerario queda ligado en forma explicita el
ensenar con el aprender? Esta claro que desde sus origenes, es decir, en
el espacio didactico espontaneo de la socializacion primaria, que acon-

tece en el seno familiar prehistorico, esta vinculacion ya esta presente 3,
En COMENIUS (1620) ella est4a formulada de manera explicita:

54 COMENIUS, JUAN AMOS(1620), Didactica Magna, Madrid, Reus, 1971, pag.3.
% En este aspecto nos parece valioso el panorama histérico de las acepciones de
didactica que presenta J. FERNANDEZ HUERTA(1973), donde distingue tres es-
feras principales: una predidéctica, prenormativa o esponténea, correspondiente a
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“La proa y popa de nuestra didactica ha de ser investigar y
hallar el modo de que los que ensenan tengan menos que en-
senar, y los que aprenden mas que aprender; las escuelas ten-
gan menos ruido, molestias y trabajo en vano, y mas sosiego,
atractivo y solido provecho, la republica cristiana, menos os-
curidad, confusion y desidia y mas claridad, orden, paz y tran-
quilidad" 3.

De los planteamientos de COMENIUS podemos destacar su aspira-
cion, propia de un reformador, a configurar una “gran” didéactica para
que por el camino de la ensefianza la republica cristiana pueda alcanzar
una mayor tranquilidad, orden y paz. Esta ensefianza que podria, segin
COMENIUS(1620), desarrollarse de una manera atractiva y solida, es-
taria destinada a todas las personas —una educacion universal- y deberia
abarcar el conjunto de elementos que involucra la cultura, tales como:
las letras, las costumbres, las lenguas y todas aquellas cosas que sean
atiles para la vida. Importante es su deseo de lograr una regeneracion
social de la humanidad. En relacion al camino para lograr esta transfor-
macion, COMENIUS(1620) se mostr6 en desacuerdo con las formas de
ensefiar predominantes en su época, tal como sostiene LOPEZ PE-

CES(1971) en el prélogo a la version espaiola de la “Didactica Mag-
na”’, donde COMENIUS insistio :

“en la necesidad de ensenar al mismo tiempo, tanto las pa-
labras como las cosas, las cuales deben ir siempre juntas. Los
idiomas deben ensenarse, asi como la lengua materna, con-
versando y dialogando con las frases mas comunes, emplean-
do dibujos y objetos de los mas usados en la conversacion

familiar; esto es, ensenar deleitando, como hoy se dice” 7.

la cultura &grafa; otra de la normatividad informal y de la intencionalidad cultural,
desde la Antigliedad al siglo XVIll y finalmente la esfera de la normatividad formal
y sistematica de los siglos XIX y XX.

5 COMENIUS, JUAN AMOS(1620),op. cit., pag.5.
57 |bidem. paa.2.
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Para FERNANDEZ HUERTA (1973) la didéctica tiene por objeto:

“ facilitar las normas de interiorizacion de la cultura y mo-
delos de comportamiento sancionados positivamente por la
comunidad o grupo (....)las decisiones normativas que llevan
al aprendizaje gracias a la ayuda de los métodos de enserian-
za. Por ello la ensenanza sera didactica solo cuando los suje-
tos logran aprender los objetivos propuestos. Del nivel de pro-

fundidad de este aprendizaje dependera la aceptacion o re-
chazo de algunas tacticas didacticas” 8.

Asi planteado el objeto de la didactica en FERNANDEZ HUERTA,
ella se encuentra situada en el nicleo normativo o corazon de las cien-
cias, técnicas y artificios de la educacion. La didactica es concebida
como una disciplina prescriptiva que regula la manera de transmitir la
cultura aceptada por la comunidad, es decir, su finalidad principal es la
instruccion que relaciona al ensefiante con los sujetos de su accion,
mediante los objetivos educacionales cuyo cumplimiento es lo que da
el caracter de didactica a la ensefianza.

BENEDITO(1987) sostiene que el mejor concepto que describe su
entendimiento sobre la didactica es el siguiente:

“La didactica es —esta en camino de ser— una ciencia y tec-
nologia que se construye, desde la teoria y la practica, en
ambientes organizados de relacién y comunicacion intencio-
nal, donde se desarrollan procesos de ensernianza y aprendiza-
je para la formacion del alumno” >,

58 FERNANDEZ HUERTA, J. (1973), La didactica: concepto y encuadramiento
en la enciclopedia pedagdgica, en Enciclopedia de didactica aplicada, diri-
gida por MAILLO, ADOLFO, Barcelona, Labor, pags.11 y 20.

58 BENEDITO, VICENTE (1987), op. cit., pag.11.
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‘Cuando BENEDITO sostiene que la didactica se refiere a ambientes
organizados de relacion y comunicacion intencional, alude al sistema
de la escolarizacion, que contempla no s6lo lo que acontece en el aula
sino también un curriculum organizado representado por el centro o la
escuela de la cual esa aula forma parte. En este contexto se entiende al
aula o al centro como un sistema de comunicacién, donde los signifi-
cados compartidos por los sujetos muestran el contrapunto entre la
transmision y la transformacion cultural propia del proceso de sociali-
zacion que acontece en la Escuela. Esta comunicacion es didactica en
cuanto relaciona a sujetos con roles especificos:el ensenar del profesor
y el aprender del alumno, cuyas actuaciones estan mediadas, por ejem-
plo, por las expectativas reciprocas que se generan entre ellos. Tam-
bién es intencional, es decir, existe una finalidad o mas bien un conjun-
to de finalidades hacia los cuales se encamina el ejercicio de los roles
de ensefante y aprendiente en un contexto especifico. La finalidad de
la didactica es la formacion del alumno en su totalidad, lo que incluye

aspectos intelectuales, afectivos, actitudinales y socio-comportamen-
tales. (BENEDITO,1987),

Hemos querido mostrar a través de esta revision como la didactica
puede representar un complejo espacio de significar; complejidad que
es posible descubrir en su evolucion disciplinaria, expresada por ejem-
plo en los siguientes aspectos:

— laligazon, presente en forma implicita desde los albores de la di-
dactica, entre la ensefianza y el aprendizaje. Ello se va explicitan-
do hasta adquirir el status de una interaccién que acontece dentro
de un proceso de comunicacién intencional, lo cual supone la
existencia de significados compartidos entre quienes estan inte-
ractuando en el espacio didactico.

80 |bidem.
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— el avance desde una disciplina prescriptiva que aspira a que la teo-
ria entregue normas para regir la accion didéctica, a una discipli-
na en construccion en la teoria y la practica; ello muestra un tran-
sito desde una concepcion tecnicista de la didactica hacia una in-
terpretativa o comprensiva, donde la reflexion sobre la practica
entrega puntos de apoyo para la construccion de significados so-
bre la disciplina. Aspecto ligado a la concepcion de GIMENO
(1995), recién mencionada, del curriculum como proceso

Entender la didactica como un complejo espacio donde es posible sig-
nificar la vida del aula, ha sido valioso en el contexto de nuestra investi-
gacion, puesto que ello permitié observar como el libro didactico podia
convertirse en un elemento capaz de alterar el escenario del aula y cuya
puesta en escena permite generar varias reflexiones que dan cuenta de
esa mutua constitucion entre teoria y practica planteada, por ejemplo,
por CARR Y KEMMIS en el afio 1986 en su obra Becoming Critical:
Education, Knowledge and Action Research ¢',

3.1.2. El aula, una expresion del espacio didactico

(Por qué realizar una reflexion sobre la vida del aula?. Resulta facil
enhebrar una respuesta a esta interrogante, pues este espacio constitu-
y6 un ambito recurrente en la investigacion. En efecto, la practica de la
investigacion exigio acudir a ella hebdomadariamente: alli nos encon-
tramos con profesores y alumnos, aplicamos los test, realizamos obser-
vaciones, hicimos notas de campo intentando escuchar la vida del
aula. Fue en esta rutina cotidiana de la investigacion donde empezamos
a descubrir el fascinante microcosmos del aula; tras su familiaridad
comenzamos a construir significados sobre este espacio didactico, con-

81 En este punto son interesantes las reflexiones de los autores CARR y
KEMMIS(1990) sobre la practica como algo construido desde diferentes dimen-
siones, tales como: intenciones del practicante,social, histérica y politica. Esta
perspectiva puede entregarnos otros puntos de apoyo para observar
criticamente nuestra investigacién en el futuro.
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texto en el cual se anidaba nuestra accion didactica. Estos son algunos
de los aspectos sobre los cuales se reflexiona a continuacion.

Aunque reciente, el estudio sobre el aula tiene bastante importancia;
en el afio 1968 encontramos a uno de sus precursores, el psiclogo de
la educacion norteamericano PHILIP W.JACKSON que en su obra
“La Vida en las Aulas”, se introduce en la cotidianeidad del aula a
través de observaciones cualitativas 2. JURJO TORRES (1991) en el

_prologo que realiza a la edicion espafiola de la obra de JACKSON
plantea lo siguiente:

“Philip W. JACKSON es uno de los primeros investigadores
que verdaderamente llega a prestar una gran atencion a los
comentarios que realizan los profesores y profesoras acerca
de su propio trabajo como profesionales y a todo lo que suce-
de en realidad en el interior de las aulas. Esto le permite
advertir que la ensenanza es una actividad mucho mas com-
pleja de lo que la mayoria del profesorado, asi como muchos
investigadores e investigadoras acostumbran a pensar” %,

La complejidad de la vida del aula ha sido abordada desde tres as-
pectos diferentes: un espacio fisico donde ocurre el proceso de ense-
fiar y aprender; un conjunto de relaciones psicoafectivas y de trabajo
que se dan en un grupo y por ultimo en términos de intercambios
socioculturales. Es este tercer aspecto el que nos conduce a observar
el aula en el contexto de lo que se ha llamado “Modelo ecologico de
andlisis del aula” %, que postula que para entender los procesos de
ensefianza-aprendizaje es necesario que se estudie:

82 Apoya esta afirmacién el hecho que la Revista Cuadernos de Pedagogia del
mes de enero de 1997 , aborde como tema del mes el aula, de ahi que su
portada lleve el siguiente titulo: "Un lugar llamado aula".

63 JACKSON, PHILIP W. (1991), La vida en las aulas, Madrid, Morata, pag.17.

64 Este enfoque ecoldgico de andlisis del aula ha sido desarrollado desde finales
de la década de los setenta y cuenta entre sus exponentes a DOYLE,
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“la vida del aula en la compleja estructura de variables
interdependientes, situacionalmente especificas, que configu-
ran el grupo de clase como sistema social” 5,

Este modelo ecolégico nos parece muy interesante a la hora de com-
prender al aula como una expresion del espacio didactico, especial-
mente cuando examinamos algunas de sus caracteristicas sefialadas por

PEREZ GOMEZ(1995):

— intenta captar las redes significativas de influjos que configuran la
vida real del aula, para lo cual propone una perspectiva naturalista;

— persigue encontrar, junto a los procesos cognitivos, las relaciones
entre el medio ambiente y el comportamiento social e individual,
de ahi que las variables contextuales son prioritarias;

— considera la vida del aula como un sistema de comunicacion e

intercambio, que manifiesta los rasgos de: multidimensionalidad,
simultaneidad, inmediatez, imprevisibilidad e historia%®.

La mirada ecologica del aula desde los referentes tedricos recién es-
bozados, nos ha permitido a la distancia del trabajo de campo, enten-
der por qué el encuentro que deseabamos propiciar a través del libro
didactico entre el ensefar, el aprender y la disciplina se convertia en
desencuentro; las variables contextuales y las incongruencias entre el
curriculum en accion, que se manifestaba en cada aula donde los pro-
fesores trabajaban con los libros didacticos, y el curriculum organiza-
do, representado por cada institucion escolar donde se efectuaba la
experiencia,estaban inevitablemente condenados al desencuentro.

TIKUNOFF, BRONFENBRENNER y PEREZ GOMEZ. Seguln este Ultimo au-
tor(1995), hasta ahora se han desarrollado dos modelos ecolégicos: el
semantico-contextual de TIKUNOFF y el ecolégico de DOYLE.

65 PEREZ GOMEZ, ANGEL(1995), op. cit., pag. 89.

66 |bldem.
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3.1.3. ;El medio como extension del aula o el aula como extension
del medio?

Hemos entendido el aula como una de las multiples expresiones del
espacio didactico; ese singular Ambito que caracterizamos como un

complejo espacio de significar y que JOAN RUE (1997) describe en
los siguientes términos:

“un complejo album de imagenes y metaforas donde se su-

ceden multiples interacciones que conforman un entorno de
aprendizaje” .

Hablar de un complejo dlbum de imagenes conduce a recordar las
caracteristicas del aula como espacio social con sus rasgos recién esbo-
zados de multidimensionalidad, simultaneidad, inmediatez, imprevisibi-
lidad e historia. Las metaforas, por su parte, pueden representar al uni-
verso de significados que alli se construyen algunos de los cuales apare-
cen en forma nitida.y otros lo hacen solapadamente. Advertimos tam-
bién la ausencia de algunos significados que debiesen aparecer en la
vida de cualquier aula, ello resulta un aspecto interesante en la pers-
pectiva interaccional de la comunicacion que plantea que el sujeto se
comunica en todo momento a través de sus gestos, su mirada, su silen-
cio ¢ incluso su ausencia®. Este es el contexto en el que intereso re-
flexionar sobre la relacion entre el aula y el medio, o, dicho de otra
manera, sobre la relacion entre el aula y la cultura de la cual ella forma
parte.Lo anterior como una manera de recordar que las aulas donde
desarrollamos la investigacion formaban parte de determinados centros
educativos situados en contextos historicos definidos. Atendiendo al
aula como una expresion del espacio didactico, en la compleja trama

67 RUE, JOAN(1997), “Un mundo de significados”, en Cuadernos de Pedagogia,
N®254, Barcelona, Laia, enero, pag. 54.

88 WINKIN, IVES(1994), seleccion e introducciéon a la obra de GREGORY
BATESON et al, La nueva comunicacion, Barcelona, Kairos.
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que es la didactica como un proceso social, conviene volver sobre la
interrogante que hemos formulado, es decir, ;es el medio una extension
del aula o es el aula una extension del medio?

Para comenzar sefialaremos la reciprocidad de la relacion entre el
aulay el medio o entre el aula y la cultura. En realidad estamos propo-

niendo el medio como un lugar de expresion de la cultura y, en térmi-
nos mas amplios, como la cultura propiamente tal.

Cuando LUC (1981) publica su obra La enseiianza de la historia a
través del medio®, invita a un didlogo con el pasado a través de las
fuentes que los alumnos puedan encontrar en su entorno, es decir, en
su medio; entendido este dialogo como un camino para el desarrollo
del espiritu critico. Sin duda, LUC plantea la proyeccion del aula al
medio’®. En esta misma linea PLUCKROSE(1993) postula un aprendi-
zaje de la historia mas alla del aula, que es el titulo que da al capitulo
quinto de su obra Ensefianza y aprendizaje de la historia. Alli desta-
ca lo adecuado que resulta aprender historia a través del contacto de
los alumnos con los lugares donde se desarrollan los procesos histori-
cos, es decir, en cualquier recodo del camino donde es posible hacer
una historia viva aprovechando, por ejemplo, lo que ¢l llama “la sensa-
cion que produce el lugar”™”'. No obstante la validez de estas posturas,

8 LUC, JEAN-NOEL(1981), op.cit. -

70 Las reflexiones de LUC nos resultaron iluminadoras y fecundaron en la inves-
tigacién “Hacia una didactica activa de la historia en la Educacion Media a través
del contacto con fuentes. Una vivencia en el Palacio de La Moneda". Posterior-
mente la obra de MARSHALL McLUHAN(1975) “De la comprensién de los me-
dios como las extensiones del hombre”, nos sugirié entender al medio como
extension del aula, aspecto que desarrollamos en la investigacién "Aplicacién de
una estrategia didactica por descubrimiento para el desarrollo del sentido histé-
rico en los alumnos de Ensefianza Media". Ambas investigaciones se efectuaron
al amparo de la Universidad Catélica Blas Canas en los afios 1992 -1993 y
1994, respectivamente.

PLUCKROSE, HENRY(1993), Ensefianza y aprendizaje de la historia, Madrid,
Morata, pag.134.

n
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nos parece necesario ampliar la nocion de medio a la de cultura y ver
no sélo el medio como una extension del aula, como suguieren LUC y
PLUCKROSE , sino comprender también al aula como extension del
medio, o, dicho de otra manera, destacar la integracion entre el aula y
la cultura; ello porque el aula, en cuanto escenario para el aprendizaje
del mundo de la vida, constituye uno de los ambitos propios de la
socializacion y subjetivacion y por esa aspiracion de crear en ella un
espacio de conocimiento compartido que permita la reconstruccion de
los conocimientos y experiencias que los alumnos han adquirido en su
vida anterior y paralela a la escuela (PEREZ GOMEZ,1995)72,

Entonces, ;qué significa entender el espacio didactico del aula como
un ambito de socializacion y como ella puede expresar su integracion
con la cultura?

Entender al aula como un ambito de socializacién supone recordar
que la educacion puede concebirse como un proceso de aprendizaje
social y como tal desempena funciones caracterizadas por el contra-
punto entre la reproduccion cultural y la transformacion o produccion
cultural. Pensamos que es significativo (en lo que atane a la relacion
entre el aula y la cultura) comprender que las funciones sociales de la
escuela pueden encaminarse de la reproduccion a la reconstruccion
critica del conocimiento y de la experiencia (PEREZ GOMEZ,1995)7.
En este camino es donde puede aparecer un aspecto de la integracion
entre el aula y la cultura. Hablar de una reconstruccion critica del co-
nocimiento y de la experiencia que los alumnos han adquirido a través
de su proceso de socializacion, es contemplar los conocimientos que
ellos necesitan, por ello, como sostiene PEREZ GOMEZ (1995):

“...la escuela comprensiva, apoyandose en la logica de la di-
versidad, debe empezar por diagnosticar las preconcepciones e

2 PEREZ GOMEZ, ANGEL(1995), op. cit.
73 |bidem.
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intereses con que los individuos y los grupos de alumnos/as
interpretan la realidad y deciden su practica. Al mismo tiempo,
debe ofrecer el conocimiento publico como herramienta inesti-
mable de analisis para facilitar que cada alumno/a cuestione,
contraste y reconstruya sus preconcepciones vulgares, sus inte-
reses y actitudes condicionadas, asi como las pautas de con-

ducta, inducidas por el marco de sus intercambios y relaciones
sociales” ™,

Esta es una buena muestra de la integracion entre el aula y la cultura,
incluso ella puede tener su expresion en los contenidos de la ensefianza
y en la fisonomia de la comunicacion didactica en el aula, o, dicho de
otra manera, en la respuesta conjunta de las preguntas sobre ;qué se
ensefiara? y ;como se ensefiara? Ello reclama una permanente discu-
sion y actualizacion de los contenidos del curriculum escolar, mas
aun, siaspiramos al desarrollo de una cultura democratica, la forma de
introducir la cultura al aula sera aquella que permita crear un espacio

publico necesario para la construccion de una comunidad democratica
de aprendizaje’>.

Finalmente podemos culminar estas reflexiones con PEREZ GOMEZ
(1995) de la siguiente manera:

“Asi, en el aula y en la escuela se vive una cultura conver-
gente con la cultura social, donde se hacen imprescindibles
los conceptos de las disciplinas como instrumentos utiles para
comprender, interpretar y decidir sobre los problemas de la

74 |bidem, pag. 31.

75 Vinculado a este aspecto es importante la nocién de aprendizaje que plantea
ANGEL PEREZ GOMEZ(1995). Este aprendizaje requiere de dos condiciones:
partir de la cultura experiencial del alumno y crear en el aula un espacio de
conocimiento compartido. De algin modo esta nocién de aprendizaje relevante
nos parece hoy en dia que desborda la nocién de aprendizaje significativo que
inspir6 esta investigacion.
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vida escolar y social. Solamente puede producirse este proce-
so cuando logre establecerse la continuidad requerida entre
la vida y la cultura social y la vida y la cultura escolar” 6.

Sociedad, revolucion, ideologia, historia, estado, economia y cultu-
ra, han sido los conceptos de la disciplina historica que, a propdésito de
esta investigacion, escogimos como uno de los instrumentos tutiles para
descubrir algunos problemas de la vida escolar y social, sentido en el

cual constituyen una expresion de la interaccion entre el aula, la es-
cuela y la cultura.

3.1.4. Asomandose a la didactica de la historia

Hemos sostenido que el problema de la investigacién correspondid
al dominio de la didactica como ambito general y al de la didactica de
la historia como dominio especifico. Planteamos la didactica en su
relacion con el lenguaje de la cultura caracterizandola como un com-
plejo espacio de significar, Asomarse ahora a la didactica de la historia
significo observar la confluencia de estas dos disciplinas, la didactica y
la historia para crear una suerte de universo propio. ;Cual es la pecu-
liaridad de la didactica de la historia?, ;cuales son algunos de sus pun-
tos de apoyo?, ;como podemos reconocer su lenguaje?. Estas son al-

gunas de las interrogantes orientadoras de las siguientes reflexiones en
torno a la didactica de la historia.

La didactica de la historia es una didactica especial que corresponde,
segin FERNANDEZ HUERTA(1973), a:

“las didacticas de cada una de las materias instrumentales o
de las diversas disciplinas que componen el curso o pensum de
estudio. Todas ellas gozan de estrategias y tacticas peculiares,

7 PEREZ GOMEZ, ANGEL(1995), op. cit., pag.112.
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y estan sometidas a una continua ‘puesta al dia’ al variar y
perfeccionarse los métodos basicos de cada saber(...) es tam-
bién algo teorica al tratar de manera general la enserianza de
una disciplina de estudio o de un grupo de disciplinas” .

Sin duda esta vision restringida de la didactica de la historia es la
que tradicionalmente ha sido llamada “metodologia de la ensefianza
de la historia™ 78, Es restringida en la medida que centra su universo en
un conjunto de procedimientos, métodos y técnicas para facilitar el
aprendizaje, desconociendo la complejidad de la interaccion entre el
ensefiar, el aprender y la disciplina que, a nuestro juicio, constituye la
esencia de una didactica especial. Esta interaccion es compleja en
cuanto cada uno de los elementos que concurren a esta relacion re-
presenta un universo propio de significar, posee sus ambitos de auto-
nomia y al entrar en interaccion a efectos de la teoria, pero especial-
mente de la practica, aparecen las mediaciones que se establecen entre
ellas que son las que dan esa complejidad a una didactica especial.
Entonces, no estamos hablando so6lo de el ensefiar, el aprender y la
historia, sino de esa singularidad que nace cuando la historia se trans-
forma en un disciplina de ensefianza y de aprendizaje, o, cuando los
contenidos de la ensefianza son los de un area de la cultura llamada
historia, o bien, cuando los alumnos deben construir sus sistemas de
significados desde su biografia hacia la de sus predecesores. Pensa-
mos que este asunto queda bastante bien caracterizado con el libro
didactico que inspir6 esta investigacion. Alli se dieron cita un conjun-
to de conceptos fundamentales en la configuracion de la historia con
unas estrategias didacticas que sirvieron de mediadoras entre esos
conceptos y los procesos de ensefiar y aprender, obviamente, tras cada

77 FERNANDEZ HUERTA, J. (1973), op.cit., pags. 12 y 30.
78 Al respecto llama la atencién que en algunos de los sistemas universitarios chi-
lenos la cétedra de didactica de la historia continia denomindndose “Metodolo-

gfa de la ensefianza de la historia”, lo que significa una comprensién restringida
de la disciplina.
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uno de estos aspectos estuvo presente una concepcion de hombre, de
sociedad, en fin, de cultura. Con la puesta en escena del libro didacti-
co en las aulas se observaron las interacciones entre las ideas y las
practicas y el papel mediador de los sujetos. Tal como se lee en el
siguiente extracto de las notas de campo de una de las observaciones
etnograficas que se efectuaron en la investigacion:

“En el desarrollo de la actividad 6.3.2., es decir, la que
pide a los alumnos que pongan nota de uno a siete segun la
importancia de una serie de revoluciones que se senalan, los
alumnos trabajan en relativo silencio (C.O. Veo un entusias-
mo por su desarrollo. No obstante, la profesora desaprove-
cha las intervenciones de los alumnos para relacionarlas con
los contenidos que ella normalmente esta desarrollando en
las otras horas de historia sin vincular este concepto con el
trabajado con anterioridad con los estudiantes, es decir, el
concepto de ideologia. Me parece un tratamiento fragmen-
tado de la historia. Observo que el dia de hoy la profesora se
ha manejado }nejor con el texto, aunque dista todavia del
rol —creativo, critico y autonomo— que nosotros pensamos

que debia cumplir un profesor al trabajar este libro cuando
lo diseiamos)” ™.

Un cierto avance respecto del planteamiento recién expuesto es el de
MARTIN LOPEZ(1987), quien sostiene que la didactica de las cien-
cias sociales puede entenderse como: '

“una disciplina tedrico-practica que permite al docente en-
contrar la estrategia y los medios técnicos necesarios para fa-
cilitar el aprendizaje de los conceptos cientificos que explican

™ OLIVA, M*ANGELICA(1996), “Registro de notas de campo”, colegio Akros,18
de junio de 1996.
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la actuacion del hombre como ser social y su relaciéon con el
medio natural, tanto en el presente como en el pasado” *°,

No obstante el avance que significa la comprension de la dimension
teorico-practica de la didactica y la presencia de los conceptos disci-
plinarios como ejes de los contenidos del aprendizaje, esta vision de la
ensefianza circunscrita a la tarea de encontrar estrategias y medios téc-
nicos para facilitar el aprendizaje nos parece todavia restringida.

Mas proximo a nuestra vision esta FRIERA(1995) cuando afirma
que la didéctica de las ciencias sociales es una disciplina en construc-
cion cuya esencia radica en la “transposicion” de un saber cientifico a
un saber didactico adaptado a las circunstancias que configuran la rea-
lidad escolar 8. El elemento identificador de esta didactica lo constitu-
yen las disciplinas de referencia, en este caso, las ciencias sociales. Por
ello sinos concentramos en la historia, su didactica requiere

“...ademas del componente epistemologico y disciplinar,
unas bases socio-psico-pedagogicas: lo que la sociedad y sus
instituciones demandan en nuestro tiempo, las caracteristicas
de los estudiantes a quienes va dirigida esta ensernianza y la
utilizacion de los métodos pedagogicos-didacticos mas ido-
neos en cada contextualizacion concreta™ 2.

80 MARTIN LOPEZ, F. (1987) Aproximacién al marco conceptual de la didactica
de las ciencias sociales, en Primer Simposio de la Asociacién Universitaria de
Profesores de Didéactica de las Ciencias Sociales, Salamanca, citado en FRIERA
SUAREZ, FLORENCIO (1995), Didactica de las ciencias sociales.Geografia e
historia, Madrid, de la Torre, pag.110.

Esta nocidén de transposicién didactica que en su versién moderna corresponde
a la formulacién del francés CHEVALLAR(1985), en su versién anglosajona es
formulada por SHULMAN(1987) y su equipo de la Universidad de Stanford con
el nombre de conocimiento pedagdgico de la disciplina (pedagogical content
knowledge); ello corresponde a la forma peculiar de conocimiento profesional
de los profesores. Ver GIMENO (1991), op.cit., pag. 222.

82 FRIERA SUAREZ, FLORENCIO(1995) ,op. cit., p4gs.111y 112,

81
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FRIERA no so6lo recoge la idea de la transposicion didactica, sino
que contempla la historia como una fuente epistemologica fundamen-
tal, sus bases socio-psico-pedagdgicas y su contexto. Sin perjuicio de
lo anterior, discrepamos de su idea que el elemento identificador de la
didéctica de la historia sea la disciplina historica; pensamos que es la
mirada sintética como resultado de la interaccion entre el aprendizaje,
la ensefianza y la disciplina. Desde este punto de vista respondemos a
la interrogante sobre ;cual es la peculiaridad de la didactica de la histo-
ria? sefialando que es el espacio didactico, dominio particular de la
didactica entendida como un proceso social, donde concurren en una
compleja interaccion el ensenar, el aprender y la disciplina, vale decir,
la ensenanza, el aprendizaje y la historia (Fig.6).

IDACTICA

HISTORIA
A\

R

DIDACTICA DE
LA HISTORIA

ENSENANZA  APRENDIZAJE

Fig.6 Asomandose a la didactica de la historia
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3.2. Conversaciones con una historia viva

Conversar con una historia viva se encamina a descubrir en el len-
guaje de la disciplina algunos puntos de apoyo que permitan a los
sujetos, por un lado, construir significados sobre el pasado desde su
historicidad y, por otro, compartir estos significados en la interaccion
cotidiana del aula. Es proposito de estas reflexiones realizar un itine-
rario desde la historia vivida a la historia como disciplina cientifica,
estableciendo como nexo entre ellas la historia ensefiada y la historia
aprendida. Ello porque nos mueve el deseo de arribar a la disciplina
historica por el camino de la historia vivida, es decir, a su lenguaje
conceptual a través de su lenguaje pragmatico. Esta tarea no es otra
cosa que acercar la realidad historica (res gestae) al conocimiento his-
torico (rerum gestarum), la cultura experiencial a la cultura académi-
ca y asi apelar a la inseparable ligazon entre teoria y practica que en
estas materias,a menudo, aparece fracturada. Sin duda que nuestra dis-
ciplina puede sernos 1til en esta empresa de entregar a los sujetos di-
dacticos algunas claves para la construccion de una historia viva. Se
trata de mostrar como el didlogo con una historia viva puede madurar
en la recontextualizacion de la ensefianza y del aprendizaje, mediante
la revision critica de la cultura experiencial y la cultura pablica orga-
nizada en las disciplinas. Esta idea de recontextualizacion del aprendi-
zaje la formula PEREZ GOMEZ (1995), vinculada a lo que é1 denomi-
na el principal reto didactico de la época actual que supone considerar

“el problema que surge cuando queremos trasladar la ri-
queza virtual de la cultura publica a la académica para pro-
vocar la transformacion de la cultura vulgar y empirica de
los alumnos/as” ®3.

8 PEREZ GOMEZ, ANGEL(1995), op. cit., pag.107.
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3.2.1. La historia vivida, la historia ensefiada y la historia aprendida

(Cémo establecer este itinerario entre la historia vivida y la historia
como disciplina cientifica? ;Cémo relacionarlas en el contrapunto de
continuidad y discontinuidad que se expresa entre ellas? ;Qué claves
puede entregarnos la didactica de la historia para orientarnos en este
camino? Estas son algunas interrogantes con las que se abordo la si-
tuacion de la historia en la cultura experiencial del alumno y en la
cultura publica organizada en una disciplina cientifica, ligandolas por
el discurso didactico, una de cuyas expresiones es la historia como

disciplina de ensefianza y de aprendizaje en el sistema que representa
la escolarizacion.

Para comenzar es necesario hacer mencién a la clasica distincion
entre la realidad historica —los sucesos de un tiempo pasado o simple
pasado (res gestae) y el conocimiento histérico (rerum gestarum)—.
Este esfuerzo de clarificacion conceptual es necesario porque en nues-
tro idioma se utiliza la palabra historia para designar las dos acepcio-
nes mencionadas. En esta tarea de clarificacion, las palabras del filo-
sofo espafiol EMILIO LLEDO (1984) nos seran de gran utilidad:

“Lo que llamamos historia es, pues, la consolidacion en el
lenguaje de todo aquello que, en cuanto real, desaparecio
consumido por las insaciables fauces del tiempo, de la efime-
ra temporalidad inmediata. Es cierto, sin embargo, que lo
real,lo que constituyo el entramado de hechos y tensiones que
articulan cada época, deja siempre en la faz de la vida y de la
historia sus peculiares rasgos. Por ello vivir es, hasta cierto
punto y en diversos niveles de intensidad, una funcion arqueo-
logica. Desde nuestro mismo cuerpo, cada dia distinto, desde
nuestros propios y personales recuerdos, hasta la inmensa
memoria del lenguaje en el que nacemos, que nos educa y nos
remite continuamente a lo ya sido, la experiencia concreta de
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cada hombre carece de consistencia si no estda anclada en

todo aquello que, como cultura, precedio al inmediato pre-
sente en el que alienta” %,

Esta experiencia concreta de cada hombre esté anclada en la tempora-
lidad que se proyecta en el tiempo en ese vaivén que hemos ordenado en
un pasado, un presente y un porvenir desde la res gestae o realidad
historica. Pero también es historia el estudio del pasado como disciplina,
es decir, como rerum gestarum cuyos contenidos se han asentado en la
cultura publica y se han organizado en ese cuerpo de conocimientos.
Es precisamente el lenguaje el que permite cumplir la “funcion arqueo-
logica” de la existencia toda vez que dar vida a ese entramado social que
origina la cultura y que constituye, como sostiene LLEDO (1996),¢l ele-
mento que da consistencia a la experiencia de cada persona.

GIL SAURA(1996) plantea este mismo aspecto refiriéndose a la
confusion semantica que existe sobre el nombre de la disciplina; his-
toria alude a la realidad historica y al conocimiento historico donde
cabria distinguir dos aspectos vinculados: el proceso que vive el his-
toriador cuando se acerca al pasado, es decir , el método de investiga-
cion y los resultados obtenidos mediante esa accion, que constituye
el cuerpo de conocimientos elaborados sobre dicho pasado. También
estrechamente vinculada a la disciplina esta la historiografia o retorica
de la historia, es decir, el arte del discurso histérico?®s.

A partir de lo expuesto podemos encontrar un aspecto esencial de con-
tinuidad entre la historia vivida (realidad historica) y la historia como
disciplina cientifica (conocimiento historico). Ambos aluden a la historia,
la disciplina del estudio del hombre en el tiempo, como diria MARC

84 LLEDO, EMILIO(1996), op.cit., pag.9.

85 GIL SAURA ENCARNA(1995),"La fuente epistemolégica.Aportacién de la epis-
temologlia de la historia a la definicién y contenidos del curriculum de historia”.
Proyecto docente de la catedra de didactica de las ciencias sociales,Valencia,
Universitat de Valéncia, inédito.
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BLOCH (1970)*, o al conocimiento del pasado humano, como lo haria
H. I. MARROU (1968)". Ambas dan cuenta del itinerario del hombre
por el tiempo en contextos especificos y el sentido historico o sentido
del tiempo constituye su clave fundamental. Asi la temporalidad o curso
de tiempo en su contrapunto de continuidad y cambio tejido al son de su
devenir, representa un aspecto fundamental en su constitucion. De algu-
na manera esta realidad historica constituye la practica de la vida, es la
vivencia cotidiana de cualquier sujeto, en cambio, el conocimiento histo-
rico es lareflexion sistematica sobre esa vivencia y es en beneficio de ella
que, como sostiene LLEDO (1996), da consistencia a la experiencia de
cada hombre, que, asi, queda anclada a todo aquello que, como cultura,
lo precedi6. En este aspecto, la historia es una buena expresion de la
inseparable relacion entre teoria y practica a que aludiamos con anterio-
ridad. No obstante,realidad historica y conocimiento histérico también
expresan discontinuidades; baste recordar la distancia que hay entre la

cultura experiencial y la cultura disciplinar, tal como plantea PEREZ
GOMEZ(1995):

“La cultura del alumno/a es el reflejo incipiente de una cultu-
ra local, construida a partir de aproximaciones empiricas a
una realidad restringida y de aceptaciones ideologicas sin ela-
borar criticamente, mientras que la cultura disciplinar es una
cultura depurada por la experimentacion, reflexion y evalua-
cion critica a lo largo de la historia por diferentes comunidades
de practicos, pensadores, cientificos y artistas. La cultura del
alumno/a es el reflejo de la cultura experiencial de su comuni-
dad estrechamente vinculada al contexto, mientras que la cul-
tura publica organizada en disciplina es mas bien una cultura
conceptual y abstracta, distanciada del contexto inmediato” ®8.

8 BLOCH, MARC(1970), Introduccion a la historia, México D. F., Fondo de Cultura
Econémica.

8 MARROU, H. 1.(1968), El conocimiento histérico, Labor, Barcelona.

8 PEREZ GOMEZ, ANGEL(1995), op. cit., p4g.109.
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Si llevamos la reflexion al ambito de la historia es conveniente tener
presente que la conciencia o sentido historico, producto de una elabo-
racion intelectual, no es una simple extension del tiempo vivido
(LUC,1981)%. A la luz de lo expuesto sostenemos que es posible esta-
blecer un itinerario desde la historia vivida al conocimiento historico,
considerando la vivencia en el tiempo como punto de partida para el
desarrollo del sentido historico®. Ello supone observar el paso del
tiempo en su estructura tripartita —pasado, presente y proyeccion al
futuro— en la propia biografia en su dinamica de continuidad y cam-
bio, y conjuntamente atender a las huellas que dejamos en nuestra
existencia, mediante las cuales podra construirse nuestro conocimien-
to histoérico y el de la cultura. Sin embargo, es necesario que este punto
de partida conduzca a la cultura publica organizada en esta particular
disciplina que es la historia y acceder no solo al discurso oficial que
existe sobre el pasado, sino también al lenguaje mediante el cual se
expresa y se construye este discurso, esto es, a los conceptos que le
dan vida, a sus procedimientos explicativos, en fin, a procedimientos
de investigacion. Es en este aspecto donde la didactica de la historia,
concebida como punto de encuentro entre la historia ensefiada y la
historia aprendida, puede desempefiar un papel relevante en cuanto
comunique estas claves del lenguaje de la disciplina que permitiendo
a los sujetos dialogar criticamente con su experiencia vital —realidad
historica—, los lleve a reconstruir los conocimientos asimilados a tra-
vés del proceso de socializacion y aproximarse al conocimiento histo-
rico por el camino de una historia viva. Esto, sin duda, esta relaciona-
do con el aprendizaje relevante de una cultura viva que puede conducir

89 |LUC, JEAN-NOEL(1981), op.cit.

90 Al respecto es conveniente recordar que la historia como disciplina cientifica y
escolar persigue fundamentalmente el desarrollo del sentido del tiempo o senti-
do histérico. Este aspecto esta tratado en el articulo de RICARDO KREBS(1979)
sobre El valor formativo de la historia en la ensefianza, contenido en la obra Los
valores formativos de las asignaturas de ensefianza. Su convergencia des-
de la perspectiva cristiana, Santiago de Chile, ediciones Nueva Universidad.
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a la transformacion del pensamiento vulgar y cotidiano del alumno
(PEREZ GOMEZ,1995)°".

Debieran desempeiiar un papel fundamental en esta tarea, las habi-
lidades de la historia en su perspectiva didactica, es decir, el desarro-
llo del sentido histérico y la iniciacion en el camino del historiador, en
cuanto elementos esenciales en la construccion de la autonomia inte-
lectual de los estudiantes.

Junto a estas claves es necesario enfatizar un aspecto fundamental
en el &mbito de cualquier didactica especial, que ya anuncidramos con
anterioridad, la transposicion didactica o el conocimiento pedagogico
de la disciplina, correspondiente a la transformacion de los contenidos
académicos en contenidos escolares, esa transformacion del conoci-

miento historico en un conocimiento susceptible de ser ensefado y
aprendido.

Asi, mediante este itinerario desde la historia vivida a la disciplina
historica, mediada por la didactica, podemos acercarnos al contenido

basico de la educacion, planteado por DEWEY (1897) en “Mi credo
pedadogico™:

“Creo que no hay, por tanto, sucesion de estudios en el curri-
culum escolar ideal. Si la educacion es vida, toda vida tiene,
desde el comienzo, un aspecto cientifico, un aspecto de arte y
cultura y un aspecto de comunicacion. No puede, asi pues, ser
verdad que los estudios adecuados para un curso sean mera-
mente lectura y escritura, y que en otro se introduzca la lectura,

91 Este aspecto resulta bien ilustrado con la distincién de ANGEL PEREZ GOMEZ
(1995) entre memoria seméantica experiencial y memoria semantica académica.
La primera referida a aquella que se utiliza para resolver los problemas de la vida
cotidiana y la segunda para resolver los problemas de la vida escolar, en GIMENO
y PEREZ GOMEZ(1995), op. cit., p4gs.68 y 69.
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o la literatura, o la ciencia. El progreso no radica en la suce-
sion de estudios sino en el desarrollo de nuevas actitudes hacia,
y nuevos intereses por la experiencia.

Creo, finalmente, que la educacion debe ser concebida como
una continua reconstruccion de la experiencia; que el proceso
y la meta de la educacion son una y la misma cosa” >,

Esta experiencia vital con la realidad en la construccion de significa-
dos con el pasado y en su comunicacion que acontece en el aula, nos
aproxima desde los bordes al centro del espacio didactico de una his-
toria viva, aspecto que inspira esta investigacion.

3.2.2. Compartir significados con el pasado, las claves del lenguaje
de la disciplina

(Como comunicarse con el pasado desde nuestra vivencia que es
necesariamente presente?, ;como realizar este viaje a través del tiem-
po?, ;como construir los significados que permitan arribar al pasado
por el camino de una historia viva? Hay multiples respuestas que po-
drian hilvanarse al tenor de estas interrogantes, sin embargo, desea-
mos acotarlas a la epistemologia de la historia, una de las fuentes de
la didactica de la historia. Abordando algunos elementos caracteristi-
cos de la historia como forma de conocimiento nos asomamos a algu-
nas de las claves de su lenguaje que seran las que puedan permitirnos

construir y compartir significados con el pasado disefiando el espacio
didéctico de una historia viva®.

92 DEWEY, JOHN(1897),“Mi credo pedagdgico”, traduccién de la versién original
en la lengua inglesa, publicada por primera vez en la revista School Journal,
LIV, enero de 1897, pags. 77 a 80, edicién no publicada, pag.7.

93 Al reflexionar sobre la historia como forma de conocimiento hay que tener pre-
sente que en ella se reflejan concepciones epistemoldgicas e ideoldgicas distin-
tas. Conjuntamente es necesario buscar la relacion entre estos y los contextos
sociales, ideoldgicos y politicos en que han surgido. Sobre este punto puede
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Del universo que constituye la epistemologia de la disciplina recogi-
mos dos rasgos esenciales que nos permitieron circunscribir la re-
flexion, éstos fueron: su objeto o ambito peculiar de conocimiento y
su método o manera de conducir sus investigaciones.

En el desarrollo del capitulo primero de este trabajo nos referimos
en los antecedentes del problema que animo la investigacion, a la Es-
cuela de Los Annales en cuyos inicios aparecen como figuras relevan-
tes LUCIEN FEBVRE y MARC BLOCH; consecuentes con esta op-
cidn, para hablar del objeto de estudio de la historia recurriremos a
estos mismos autores. Ellos, reconociendo a la historia como una dis-
ciplina cientifica, plantearon su objeto principal en el estudio del de-
sarrollo social del hombre en su contexto espacio-temporal. Desde
esta perspectiva, la historia forma parte de las ciencias sociales aspi-
rando a un enfoque total e incorporando una vision interdisciplinaria.

“Convencidos de que para comprender un contexto socio-
cultural es preciso estudiarlo como totalidad, sus promotores
aspiraban a convertir la historia social en historia de la socie-
dad, enfocando esta disciplina como una reconstruccion de
épocas pasadas que incluyera todas sus dimensiones, medio
fisico, ideas y normas, y que fuera, a la vez, mas ‘cientifica’ y
mas ‘humana’ de lo que habia sido hasta entonces” .

Cabe preguntarse, entonces, ;como lograr esta historia total? Precisa-
mente atendiendo a la mutua interrelacion entre las estructuras geografi-
cas, econdmicas, sociales y politicas contextualizadas en su dimension
temporal, con ello se daba comienzo a una historia estructural donde la
articulacién mayor radica en la dialéctica espacio-tiempo (FRIERA, 1995).

consultarse, por ejemplo, la obra de J. FONTANA “La historia después de la
historia”, publicada en Barcelona por la editorial Critica en el afno 1992.
9 HECHT, J, JEAN(1975), “Historia social”,en Enciclopedia internacional de las

ciencias sociales, dirigida por DAVID L. SILLS, volumen 5, Madrid, Aguilar,
pag. 433.
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LUCIEN FEBVRE(1970) aunque se mostré reacio a dar definicio-
nes puesto que ello conspira con su idea de hacer una historia total;
definir supone un trabajo de inclusion y exclusion y en este ultimo

aspecto podria quedar fuera lo mejor de la historia, sostuvo que la
historia es:

“el estudio cientificamente elaborado de las distintas acti-
vidades y de las diversas creaciones de los hombres de otros
tiempos, captadas en su fecha, en el marco de sociedades ex-
tremadamente variadas y, sin embargo, comparables una de
otras actividades y creaciones con las cuales cubrieron la su-
perficie de la tierra y la sucesion de las edades” *>.

Se trata de un registro acucioso y dinamico del paso de la civiliza-
cion (historia de la especie humana en su conjunto) en el dominio del
tiempo algo imprescindible para entender el puesto del hombre en el
cosmos. Esta comprension de la historia ligada a la experiencia vital la
podemos vincular con la configuracion de la nocion de una historia

viva que planteara FEBVRE(1970), sefialada en una de las citas que
iluminan este libro.

Esta idea de hacer una historia viva que comprometa al historiador
con la totalidad de la existencia, quien con su propia vida debe inter-
pelar al pasado y darle vida, también esta planteada por MARC
BLOCH (1970) que en su clasica obra Introduccion a la Historia,
sostuvo que la historia es la ciencia de los hombres en el tiempo.

“La incomprension del presente nace fatalmente de la igno-
rancia del pasado; pero quizas es mas inutil todavia esforzarse
por comprender el pasado sin un conocimiento correcto del
presente(...) No hay, pues, mas que una ciencia de los hombres

95 FEBVRE, LUCIEN(1972), op.cit., pag.68.
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en el tiempo y esa ciencia tiene necesidad de unir el estudio de
los muertos con el de los vivos” %,

BLOCH postul6 que el objeto de la historia es el fenomeno humano,
que para ser explicado debia ser contextualizado temporalmente. Inte-
resa comprender a los hombres que nos precedieron para entendernos
en nuestra propia temporalidad. La historia, para BLOCH, posee una
dimension social, lo que permite globalizar en una unidad al conjunto
de las manifestaciones humanas.

Junto a esta opcidon que hemos realizado por la escuela de Los
Annales, es conveniente recordar con GIL SAURA (1996) que

“Se hace necesario, pues, frente a los objetivistas, partir de
la naturaleza social, politica e ideologica del conocimiento
historico, asi como reconocer la existencia de una teoria de
la Historia subyacente en todo discurso historico” .

Como veremos, esta teoria no s6lo afecta al objeto de la historia sino
que también influye en el método o manera de conducir sus investiga-

ciones, aspecto que conduce al segundo de los aspectos al que hemos
circunscrito la siguiente reflexion.

La historia posee una manera de conducir sus investigaciones, que
es el método historico; éste se articula en la verificacion de la infor-
macion contenida en las fuentes que constituyen la materia prima a
partir de la cual se reconstruye el pasado®®. Dado que las fuentes
constituyen el elemento central de la investigacion historica fijare-

96 BLOCH, MARC(1970), op. cit. pags. 26 y 40.

97 GIL SAURA, ENCARNA(1995), op. cit., pag. 60.

98 En este aspecto ENCARNA GIL sostiene que no basta con la lectura critica de
las fuentes, ni la inferencia inductiva a partir de éstas mediante el método hipoté-
tico deductivo, para llegar a la "verdad", puesto que la interpretacion depende, en
gran medida, de las hipétesis de partida y la teoria que inspire el descifrado de
los mensajes, en GIL, ENCARNA(1995), op.cit.
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mos en ellas esta mirada a la forma como se construye el conocimien-
to historico.

Tradicionalmente han sido las fuentes escritas y como corolario el
método critico-filologico lo esencial de la ciencia histérica, es decir,
el analisis critico de los documentos escritos a los cuales el historiador
aplica una doble critica: interna para verificar la veracidad de los he-
chos que narran y externa para comprobar su autenticidad. En este
aspecto la escuela de Los Annales amplio, como ya sostuvimos, la

nocion de fuente; en palabras de LUCIEN FEBVRE (1970, podria
hacerse historia:

“con todo lo que siendo del hombre sirve al hombre, expre-

sa al hombre, significa la presencia,la actividad, los gustos, y
las formas de ser del hombre” *°.

Consideradas las fuentes en este sentido amplio, incluyen los testi-
monios escritos, iconograficos, materiales, orales, cartograficos, en-
tre otros'%. Esta nocion de fuente es la que permite aproximarse a la
configuracion de una historia total y conjuntamente posibilita acce-
der a una mayor variedad de grupos sociales cuyos testimonios, a
menudo, no trascienden en forma escrita, ya sea por su condicion de
analfabetos o simplemente porque estan excluidos de las esferas que
detentan el poder. Se trata de “hombres y mujeres sin historia” cuyas
acciones no quedan registradas en los documentos escritos. Ello tam-
bién puede vincularse con la nocion de historia viva que nos inspira,

99  FEBVRE, LUCIEN(1970), op.cit., pag. 232.

100 | as proyecciones didacticas de esta nueva concepcién de fuente, fueron
inspiradoras de nuestra investigacién “Hacia una didactica activa de la historia
en la enseflanza media a través del contacto con fuentes” ya sehalada, ella
cristalizé en el disefio del libro didéctico Didlogo activo con el Palacio de La
Moneda. Ambos trabajos fueron realizados en los afos 1992 y 1993 en esta
casa de estudios superiores.
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porque si puede hacerse historia a través de cualquier fuente y no s6lo
por las consideradas como “oficiales”, es posible pensar que cual-
quier historia es vélida. Asi, hay nuevos temas que entran en el cam-
po de la historia, por ejemplo, la “historia serial” y la “historia de las
mentalidades”, que permiten acceder a conocimientos sobre el pasa-
do, tales como: opiniones, creencias y practicas ante la muerte, el
sexo, la religion, la infancia, el juego, la locura, el bandidaje'?'.

Esta mirada hacia el objeto de la historia y las fuentes como elemento
central en la construccion de la disciplina conducira a dos elementos
fundamentales, que hemos considerado dentro de las claves del lenguaje
de la disciplina: conceptos y habilidades. Por una parte, desde el objeto
de la historia podemos llegar al concepto de sentido del tiempo y a su
corolario didactico en la habilidad de desarrollo del sentido historico y,
por otra, el método de la historia nos vincula a la nocion de fuente y a su
corolario didactico en la habilidad de iniciacion en el camino del historia-
dor. Al hablar de estas claves se alude a determinados puntos de apoyo
necesarios para aproximarse a la comprension del pasado tras el disefio
del espacio didactico de una historia viva'®2,

Recordemos que los conceptos son inferidos a partir de la experiencia
y constituyen el contenido significativo de determinadas palabras. Ellos
encierran atributos o cualidades que muestran una cierta permanencia y
por lo mismo son identificables a través del tiempo. LADRIERE (1984),

101 FRIERA SUAREZ, FLORENCIO(1995), op.cit.

102 E| priorizar estas claves corresponde a una opcién de esta investigacion. No
obstante, también pueden considerarse como claves los procedimientos expli-
cativos de la disciplina, tales como: causalidad, globalizacién, intencionalidad y
relativismo.Estos constituyen nociones esenciales de la sintaxis explicativa de
la historia. Al respecto puede consultarse “El lugar de la historia en el curricu-
lum 11-16. Un marco general de referencia” de JESUS DOMINGUEZ que co-
rresponde al capitulo segundo de la obra La ensefianza de las ciencias so-

ciales de MARIO CARRETERO et al (comp.), publicado en Madrid por la edi-
torial Visor en el afo 1989,
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al examinar el papel de los signos y de los conceptos en ciencia, postula
lo siguiente:

“Se puede definir un signo como una expresion capaz de
transportar un sentido y un concepto como una representa-
cion ideal a través de la cual el espiritu remite a un segmento
del mundo real o del mundo ideal (se trate de un individuo o
de una clase) o de una propiedad, individual o relacional,
susceptible de vincularse a una entidad real o ideal” ',

Podemos considerar que las habilidades constituyen una de las ex-
presiones didacticas de los conceptos. En el campo intelectual ellas
son destrezas que desarrollan aspectos basicos para actuar eficiente-
mente y en este sentido pueden considerarse instrumentos para el
aprendizaje. Asi, por ejemplo, el desarrollo del sentido historico que,
como ya sostuvimos, representa el proposito fundamental de la histo-
ria como disciplina cientifica y didactica, posee su corolario en el
desarrollo de la habilidad de sentido del tiempo.

Sabemos que la dimension propia de la historia es el tiempo, es
decir, la temporalidad o curso de vida. Esta temporalidad constituye
la esencia misma de nuestra vida, sin embargo, la vivencia se da sélo
en el presente. Para DILTHEY(1978) la vivencia de la temporalidad
se presenta para el hombre como un avance incesante del presente,
mediante el cual lo presente se va configurando en pasado y lo futuro
en presente'%*. Es esta continua interrelacion entre los distintos pla-
nos del tiempo historico la que muestra al hombre que el presente
implica la concrecién de un momento del tiempo con la realidad, es

103 LADRIERE, J.(1984), Capitulo |,“Signos y conceptos en ciencia”, traduccién
efectuada por RICARDO SALAS, no editada, de la obra L’articulation du
senst, Par(s, Du Cerf, 1984,

104 DILTHEY, WILHELM(1978), El mundo histérico, México D.F., Fondo de Cultura
Econdmica.
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decir, la vivencia esta ahi y solo “esta ahi” mientras transcurre en el
tiempo. Y es en este presente, donde el hombre puede encontrar las

representaciones con que se apropia del pasado y se proyecta hacia el
futuro (OLIVA,1994b)!05,

Entendido el tiempo como ese continuo irreversible que da vida a la
temporalidad, cabe reflexionar sobre el contrapunto entre continuidad
y discontinuidad que él expresa. En efecto, este tiempo verdadero que
es por su propia naturaleza un continuo irreversible, es cambio
perpetuo(BLOCH,1970)'%. La continuidad (historica clasica) es ese
sustrato de persistencias que constituye la herencia cultural de la civi-
lizacion, sobre el cual acontecen las discontinuidades que resultan de

las transformaciones que el hombre va efectuando en el peregrinaje
de su existencia'?’,

Ya contextualizado el concepto de sentido historico en dos de sus
manifestaciones posibles, es decir, la temporalidad y su contrapunto
continuidad-discontinuidad, podemos observar su puesta en la escena

didactica en la habilidad de desarrollo del sentido del tiempo ligada
indisolublemente al contexto espacial'®8,

105 OLIVA, M* ANGELICA(1994b), “Hacia una didactica activa de la historia a tra-
vés del contacto con fuentes”", Documento de Estudio N%41, Direccién de In-
vestigacién, Universidad Catdlica Blas Canas.

106 BLOCH, MARC(1970), op.cit.

107 Es importante observar la vinculaciéon que es posible establecer entre el contra-

punto continuidad-discotinuidad de la historia y el contrapunto entre reproduc-

cion y transformacidén del proceso de socializacion. Para este ultimo aspecto se
puede consultar el capitulo primero “Las funciones sociales de la escuela: de la
reproduccién a la reconstruccién critica del conocimiento y la experiencia” de

ANGEL PEREZ GOMEZ (1995), en: GIMENO y PEREZ GOMEZ(1995), op. cit.

Esta habilidad también ha sido llamada “ubicacién en un contexto espacio-tem-

poral”. Espacio y tiempo, como conceptos fundamentales en el quehacery en la

didactica de la Historia,inspiraron nuestro articulo “Sobre el contexto espacio-
temporal en el quehacery en la ensenanza de |a historia”, publicado en el Bole-

tin de Historia y Geografia N°7 de esta Universidad, en Santiago de Chile,en el
ano 1990.

108
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Lo expuesto puede clarificar alguna importancia del desarrollo de la
habilidad de sentido del tiempo, puesto que ella nos remite a la natura-
leza misma de la disciplina. Pero ;qué significa este desarrollo?, ;cua-

les son algunas de sus demandas didacticas?, en fin ;cual es el debate
actual sobre su desarrollo?.

Para comenzar a abordar estas interrogantes hay que contemplar que
la ensenanza de las habilidades constituye una secuencia que se extiende
a través de toda la escolarizacion y que ella se debiera organizar a la luz
de las caracteristicas afectivas, biologicas e intelectuales de los alum-
nos. En el caso de la habilidad de desarrollo del sentido historico, por
ejemplo, son relevantes los estudios de PIAGET y sus colaborado-
res(1946), donde se sistematizaron la adquisicion de las nociones tem-
porales segun las caracteristicas de cada una de las etapas biologicas, es
decir, senso-motora,operaciones concretas y pensamiento formal'%,

Tradicionalmente se considerd que la habilidad de desarrollo del sen-
tido historico incluia: la comprension de los sistemas para medir el tiem-
po (el calendario y el reloj), el manejo de un marco conceptual relativo
al tiempo,la comprension de la temporalidad historica en su
tridimensionalidad y en el contrapunto de continuidad y cambio y la
comprension de diversos esquemas cronolégicos e iconografias utiliza-
dos para representar el tiempo cronologico (PACHECO, s/e''?; OLIVA
1994a''") Sin embargo, hoy en dia asistimos a una incipiente revision

109 En esta misma linea son significativos los estudios de GUSTAV JAHODA
(1963), PAUL FRAISSE(1967) y WILLIAM J. FRIEDMAN(1982), que dan cuen-
ta de aspectos relativos al conocimiento del tiempo por parte de los sujetos.
Una sintesis de estos trabajos es desarrollada por FLORENCIO FRIERA
SUAREZ(1995),0p.cit.

110 PACHECO GALLARDO, HECTOR(s/e), “Habilidades fundamentales de ciencias
sociales en la Educacién Basica”, documento miméo, Departamento de Educa-
cién Basica, Santiago de Chile, Facultad de Educacién, Universidad de Chile.

11 OLIVA, M*ANGELICA(1994a),"Hacia una didactica activa de la historia a través
del contacto con fuentes. Una vivencia en el palacio de La Moneda", Informe
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didactica que, a partir de la distincion entre el tiempo peculiar de la
historia, inestable y de ritmos cambiantes, y el tiempo cronologico de
naturaleza convencional, ha denunciado a la cronologia como
enmascaradora de la naturaleza de los procesos histéricos (MAES-
TRO,1993)''2, Esta revision se inicié muchisimo antes en la disciplina
histérica y posee uno de sus hitos a la escuela de Los Annales. En lo que
atafie a esta revision didactica, MAESTRO(1993), destaca tres cuestio-
nes fundamentales que, sin duda, pueden tener un impacto en nuestra
aspiracion a configurar una historia viva. La primera de ellas se refiere
a una suerte de identificacion confusa, ligada a la concepcion positivis-
ta del siglo XIX, que existe entre el tiempo entendido como mediciéon y
el tiempo entendido como duracion, donde:

“la malla cronologica, como una medicion externa y acor-
dada del tiempo historico, se convierte en un elemento inter-
no, propio y clave ademas para definir la explicacion histori-
ca, para construir la unica coherencia posible de su totalidad
y el marco adecuado de una objetividad reclamada con insis-
tencia. De esta concepcion de amplio impacto, las caracteris-
ticas propias de la medicion cronologica pasaron a suplantar
la compleja presencia de la temporalidad del conocimiento
historico” '3,

La segunda, se refiere a la forma como esta medicion del tiempo
puede confundirse con la naturaleza de los procesos histéricos y afec-
tar a las interpretaciones que los historiadores hacen del pasado:

“Efectivamente la forma de entender el tiempo historico en
el siglo XIX tiene que ver, por un lado, con la concepcion

Final de Investigacién, Santiago de Chile, Direccién de Investigacion, Universi-
dad Catélica Blas Canas.

112 MAESTRO GONZALEZ, PILAR(1993) “Epistemologia histérica y ensefanza,
en Ayer”, Asociacion de historia contemporanea N°12, Madrid, Marcial Pong,
pag.157.

"3 |bidem, pag.157.
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generalizada de la Fisica newtoniana que hace del tiempo
una categoria exterior e independiente, con existencia pro-
pia, y por otro, con las exigencias de exactitud y cientificidad
que la Historia se propone en ese momento” ''*,

De este modo, el devenir historico discontinuo, cadtico y hetereogé-
neo aparece ordenado en un discurso cronologico, lineal y objetivo.
Lo cual ha traido como corolario una vision eurocéntrica de la historia
de la humanidad, una idea del devenir como un progreso lineal y una

preeminencia de los acontecimientos politicos sobre otras expresio-
nes del pasado del hombre.

Lo anterior ha contribuido, finalmente, a configurar un modo de ex-
plicacion histoérica como un conjunto ordenado de causas y efectos
que se suceden en una direccion lineal e irreversible.

En el ambito de la renovacion epistemologica de la historia, el asun-
to de la reconsideracion del tiempo historico ha constituido un tema
recurrente. Con todo, la concepcion decimondnica del tiempo se man-
tiene como un referente dominante que se transmite al pensamiento
social a través de la ensefianza y de los medios de divulgacion escolar,
una de cuyas expresiones lo representan los textos escolares. A la luz
de este debate, hoy en dia la habilidad de sentido histérico desde la
complejidad de la temporalidad debiera:

“hacer aproximaciones al antes y después, al durante, a la
sucesion o a la simultaneidad, al cambio o al estancamiento,
al retroceso o al avance. Y se puede construir después la du-
racion del acontecimiento sencillo, de la vida propia, de la
duracion conocida, apreciar la simultaneidad con otros he-
chos mas lejanos o con tiempos proximos al suyo propio. Y

114 |bidem, pag.163.
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pasar después a desarrollos diacronicos de diferentes magni-
tud y caracteristicas, con sentido como procesos, hasta llegar
a las largas duraciones sociales o a los cambios y ritmos com-
plejos de ciertos procesos de la Historia” '3,

La segunda clave en el lenguaje de la disciplina se refiere a la no-
cion de fuente y a su corolario didactico en la habilidad de iniciacion
en el camino del historiador. Sobre la nocion de fuente y su amplitud
ya nos hemos referido, por lo tanto, a continuacién sélo trataremos
algunas de sus perspectivas didacticas.

Adentrarse en el camino de la construccion del conocimiento histo-
rico, es situarse en la manera como la historia conduce sus investiga-
ciones construyendo un saber relativo al pasado. Sabemos que vincu-
lado al modelo didactico activo comenz6 la preocupacién por la ini-
ciacion de los alumnos en el camino del historiador, tarea que com-
prende aspectos tales como: la comprension de la nocion de fuente y
su amplitud, la adecuada utilizacion de fuentes tras la busqueda de la
evidencia historica, la problematizacion del pasado y la formulacion
de hipdtesis. Estos aspectos que permiten dar vida a esa habilidad en
la escuela, constituyen un buen camino para desarrollar el espiritu cri-
tico, la conciencia vigilante y la capacidad de asombro ante el transcu-
rrir. Sobre este asunto ZARAGOZA(1989), sostiene que la investiga-
cidn es una tarea esencial en la formacion del pensamiento histérico del

adolescente; la problematizacion del pasado, para este autor, debiera
contemplar el siguiente itinerario:

— el conocimiento del “estado actual de la cuestion”, es decir, los
discursos dominantes sobre el tema;

— el planteamiento de un problema historico;

— la formulacién de respuestas tentativas frente al problema;

115 |bidem, pag.180.
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— el analisis de fuentes disponibles, su critica y seleccion de las
mismas;

— la formulacion de un método de trabajo y su desarrollo, y

— la formulacion de resultados 6.

Para llegar a esta comprension del pasado a que aspira la historia es
deseable que estas claves estén mediadas por la empatia, es decir, por
una capacidad y buena disposicion para entender las acciones de los

hombres en el pasado, en la perspectiva de ese pasado. No obstante,
como nos recuerda DOMINGUEZ(1986):

“....la comprension de los hombres del pasado exige algo mas
que la “empatia”, algo mas que una disposicion a considerar
las acciones en el pasado desde la optica de ese pasado, re-
quiere ademas un aparato conceptual elaborado por el conoci-
miento historico capaz de abrirnos el paso a esas opticas o co-
ordenadas mentales, diferentes de las nuestras actuales”'"".

Las palabras de DOMINGUEZ que relacionan los conceptos con la
empatia, a lo que nosotros agregamos las habilidades, son necesarias
para construir significados del pasado y constituyen lo que hemos
llamado las claves de la disciplina. A continuacion se profundizara el

tema de los conceptos, puesto que ellos estan en el nicleo del proble-
ma de la investigacion.

116 ZARAGOZA, GONZALO(1989), “La investigacién y la formacién del pensamien-
to histérico del adolescente”,en CARRETERO, MARIO et al(comps.), La ense-
flanza de las ciencias sociales, Madrid, Visor, pag.172,

117 DOMINGUEZ, JESUS(1986), “Ensefiar a comprender el pasado histérico: con-
ceptos y “empatia”, en Infancia y aprendizaje N*34, Madrid, pag.3.
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3.2.3. Una conversacion con el pasado a través de los conceptos

En el comienzo de este capitulo planteamos que situarse en el espa-
cio didactico de una historia viva exigia hablar sobre el dominio de la
disciplina, reconocer su lenguaje y expresion en el idioma del ensenar
y el aprender, asi como, entender que un libro didéactico podia ser una
manifestacion valida del discurso y de la praxis de una didactica de la
historia. Las reflexiones siguientes nos sitiian en el dominio del lengua-

je de la disciplina, ambito en el cual los conceptos desempenan un
papel fundamental.

Sabemos que pensamiento y lenguaje estan indisolublemente uni-
dos. El lenguaje es el mecanismo mas eficiente que ha inventado el
hombre desde su aparicion, es lo que le ha permitido la comunicacion
a la vez que la transmisién y transformacion del conocimiento, es la
base de su desarrollo humano, lo que ha posibilitado el desarrollo de
su espiritu convirtiéndolo en el unico animal racional y probablemen-
te en el mas importante de los seres vivos. Gracias al lenguaje se desa-
rrolla el pensamiento y consecuentemente progresa el conocimiento
(CHOMSKY,1972)""8, Nos entendemos como animales racionales en
cuanto pensamos, es decir, poseemos esa capacidad para representar
el mundo a los demds y a nosotros mismos. Ello deriva justamente
del lenguaje que permite vicarizar la realidad que nos rodea y la
propia realidad interior. Las palabras son vicarias de las cosas, es de-
cir, mediante las palabras (lenguaje) podemos representarnos la rea-
lidad que nos constituye, siendo ello una herramienta necesaria para
desarrollar el pensamiento, se trata aqui esencialmente del lenguaje en

su nivel conceptual, aquel que se traduce en sus aspectos logicos y
epistemolédgicos(VERA,1992)119,

118 CHOMSKY, NOAM(1972), Lingiiistica Cartesiana, Madrid, Gredos.
119 VERA LARA, JOSE MIGUEL(1992), Curso elemental de filosofia y légica,
Santiago de Chile, LOM ediciones.
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Si consideramos este papel creador del.lenguaje humano, o sea, su
capacidad ilimitada en expresiones inéditas que nos permite relacio-
narnos con la realidad, la reflexion puede conducirnos a pensar que
para manejar el lenguaje de una disciplina deberemos dominar sus
conceptos fundamentales. Ello nos dara un buen punto de apoyo para
elaborar un discurso y para comunicarlo, lo cual tiene grandes posibi-
lidades para un aprendizaje significativo. Esto, situado en el plano de
la investigacion, significo comprender que al organizar una didactica
de los conceptos se podria disefiar el espacio de una historia viva.
Dicho de otro modo, el aprendizaje de los conceptos permitiria a los
alumnos tener una herramienta esencial para construir sus significa-
dos sobre la historia.

Esa preocupacion por el aprendizaje de los conceptos se relaciona
con la observacion de su papel como unidades basicas de pensamien-
to en la articulacion del lenguaje humano en general y de la historia
en particular. Ello adquiere especial relevancia cuando se recuerda el
papel creativo del lenguaje, probablemente una de las peculiaridades
del género humano, expuesto por NOAM CHOMSKY(1972)en su
Lingiiistica Cartesiana:

“Es el lenguaje humano el que exhibe del modo mas claro la
diferencia esencial entre el hombre y el animal, en particular
la facultad que tiene el hombre de formar nuevas expresiones
que manifiesten nuevos pensamientos y que sean apropiadas
para nuevas situaciones” '?°,

Desde esta perspectiva, establecer un didlogo entre el alumno (locu-
tor) y el pasado (interlocutor) para la construccion de una historia viva
a través de los conceptos, constituye un buen camino para la configu-
racion de un conocimiento historico no dogmatico. Aspecto que, sin

120 CHOMSKY, NOAM(1972), op. cit., pag.18.
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duda, esta vinculado a la fisonomia que adquiera la didactica en estos
conceptos llevados al aula. No obstante, antes de introducirnos en este
altimo aspecto, hablaremos de los conceptos y de su consustancialidad
con el conocimiento histérico, para lo cual abriremos las siguientes
interrogantes: ;qué significa que el conocimiento histérico sea un
conocimiento conceptual?, ;qué papel desempeinian los conceptos en

dicho conocimiento?,en fin, ;como dialogar con el pasado a través de
los conceptos?

Partiremos de la siguiente premisa: el conocimiento historico es con-
ceptual. En efecto, el conocimiento historico como cualquier conoci-
miento cientifico esta constituido de sistemas o redes de conceptos
que son los que forman la estructura l6gica de la disciplina. Ello sefiala
su importancia didactica, en el sentido que los alumnos adquieran un
conocimiento basico de esta estructura conceptual, entendida como
una herramienta que permite comprender el pasado'?!. Sobre este as-
pecto, DOMINGUEZ (1989), plantea que la historia como forma de
conocimiento tiene en los conceptos uno de sus rasgos definitorios, sin
embargo, ella no posee una estructura conceptual jerarquizaday ante
la carencia de sus propios conceptos utiliza los de las ciencias sociales.
El aspecto de los conceptos en historia, es uno de los puntos de mayor
controversia entre las distintas corrientes historiograficas:

“Mi posicion personal respecto a ello se resumiria en una
aceptacion ecléctica de dos tipos de conceptos o nociones: a)
Hipotesis o conceptos explicativos sobre las diferentes con-
formaciones de las sociedades humanas a través del tiempo.

21 Hay estudios interesantes relativos a problemas didacticos de los conceptos
histéricos, por ejemplo, los publicados en la revista Infancia y Aprendizaje en
los anos 1983 y 1986. Ver MARIO CARRETERO, JUAN IGNACIO POZO vy
MIKEL ASENSIO(1983) "Comprensién de conceptos histéricos durante la ado-
lescencia” y JESUS DOMINGUEZ(1986) "Ensefiar a comprender el pasado
histérico: conceptos y ‘empatia™.
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A esta categoria pertenecerian gran parte de los conceptos
utilizados por el Materialismo Historico. b)Generalizaciones
que sin tener un cardcter explicativo, son conceptos impres-

cindibles, continuamente empleados (Por ejemplo, los de “Re-
nacimiento”, “Absolutismo”, “Illustracion”, etc.)'?2.

Mediante los conceptos es posible construir el conocimiento histori-
co, es decir, ellos permiten escudrifiar en los diversos significados del
devenir del hombre por el camino del tiempo, representando, por ejem-
plo, sus diversas manifestaciones mediante dos dimensiones basicas:
sus componentes individuales y sus relaciones entre si y con el todo.

En lo que atafie a la disciplina historica hemos planteado como sus
conceptos limites los de tiempo —indisolublemente unido al de espa-
cio— y de fuente. Junto a ellos aparece un abanico de conceptos que
derivan de la evolucion de la disciplina ligada a diferentes corrientes
epistemologicas, por ejemplo, conceptos tales como: larga duracion
(tiempo de las estructuras), duracion media (tiempo de las coyunturas)
y corta duracién (tiempo de los acontecimientos), aparecen como la
nueva periodizacion propiciada por BRAUDEL(1968)'%3,

Los conceptos permiten esta conversacion con una historia viva que
nos inspira, aspecto vinculado con la nocion de aprendizaje entendido
como una construccion de significados. BEYER(1974) sostiene que:

“Entender el significado de algo no es simplemente regis-
trar y almacenar; el significado no es algo que pueda
transmitirse intacto a alguna otra persona: debe ser construi-
do por el alumno mismo (...) Significado (comprension) es

122 DOMINGUEZ, JESUS (1989), “El lugar de la historia en el curriculum 11-16.Un
marco general de referencia”, en CARRETERO, MARIO et al, op. cit.,pag.46.

123 BRAUDEL, FERNAND(1968) , La historia y las ciencias sociales, Madrid,
Alianza.
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algo construido por quien aprende; pero no tiene existencia
propia aparte” 24,

En esta tarea de hacer que las cosas se tornen significativas, los alum-
nos necesitan utilizar conceptos, pero también es conveniente propi-
ciar su proceso de conceptualizacion, vale decir, que ellos sean capa-
ces de desarrollar sus propios conceptos. Para BEYER (1974), esta
conceptualizacion comprende dos etapas especificas, la primera,
internalizar una estructura rudimentaria y la segunda, su utilizacioén en
el analisis de los nuevos significados. En palabras de BEYER (1974):

“La conceptualizacion es un proceso prolongado. Consiste
basicamente, en dos etapas: La primera internalizar una es-
tructura rudimentaria del concepto, una suerte de imagen
mental incompleta en términos de sus dimensiones sutiles y
de sus interrrelaciones, pero con algunos elementos de base;
la segunda, consiste en el uso de este concepto para analizar

nuevas experiencias o datos para desarrollar nuevas percep-
ciones y nuevos significados” '*.

El papel de los conceptos en la construccion del conocimiento histo-
rico es importante en cuanto ellos ayudan a organizar los datos en
estructuras que posibilitan su percepcion significativa, conjuntamen-
te, permiten la problematizacion, es decir, dan vida a las preguntas que

pueden formularse a dichos datos para rastrear sus evidencias conteni-
das en las fuentes '%6,

24 BEYER, BARRY K.(1974), Una nueva estrategia para la ensefianza de las

ciencias sociales.La indagacion. Buenos Aires, Paidés, pag.26.
25 |bidem, pag.155.

126 Vinculado a este aspecto, sera sugerente considerar la tesis que plantea ELLIOT
EISNER(1987) en su obra Procesos cognitivos y curriculum (Barcelona,
Martinez Roca), sobre el papel que desempenan los sentidos en la formacién de
los conceptos. Alli destaca que los conceptos que formamos se relacionan direc-
tamente con la clase de contenido que posibilita cada uno de los sentidos; esto
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“El conocimiento de un concepto especifico nos faculta para
usar sus elementos como preguntas mediante las cuales po-
der explorar o ensayar los datos. Cuando se la halla, esta
evidencia puede ser categorizada en el “Compartimento”
adecuado del concepto, para posibilitar el descubrimiento de
relaciones significativas” '?’.

Esta construccion de los conceptos para conversar con el pasado es
deseable que comience ya en los nifios pequefios, puesto que alli se
encuentra latente la base para la formacion de los conceptos. Hay que
considerar, como afirma PULCKROSE(1993), que:

“Los conceptos cruciales para la reflexion historica (cro-
nologia, cambio y continuidad, causa y efecto, la capacidad
de sopesar los datos, de mostrarse escéptico y de identificar-
se con personas de un tiempo pasado) pueden evolucionar
desde puntos de partida insignificantes” '?8,

3.2.4. Acerca del significado de hacer una historia viva

Ya hemos planteado el interés de situarnos en el espacio didactico y
también formulamos la aspiracion de hacer una historia viva detras de

lo cual hay una intencion de recrear el espacio didactico de una cultu-
ra viva.

¢(Cuales son algunos significados de hacer una historia viva?, ;como
recrear el espacio didactico de esta historia viva?, en fin, ;qué papel
pueden desempeiiar en esta tarea los conceptos? Se trata de mostrar un

significa considerar, por ejemplo, que los significados producidos por las formas
auditivas de representacion no son literalmente traducibles a otras formas, asf el
concepto de duracién, esencial en el tiempo histérico, puede llenarse de significa-
do a través de esta forma de representacion auditiva.

127 BEYER, BARRY K.(1974), op. cit., pag.150.

128 PLUCKROSE, HENRY(1993), op. cit., pag.31.
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significado y la urgencia de hacer una historia viva para construir el
espacio diddctico de una cultura viva camino del proximo milenio.

En la escuela como institucion social anida el proceso de socializa-
cion que acontece al ritmo de la vida y es necesario para el sonido de
ese mismo transcurrir. Sobre este aspecto, hace ya un siglo, DEWEY
(1897)en el articulo segundo de “Mi credo pedagdgico” planteaba sus
convicciones respecto de lo que debia ser la escuela:

“Creo que la escuela tiene que representar la vida presen-

te: tan real y vital para el ninio como la que lleva en su hogar,
en el vecindario, o en el patio de recreo.

Creo que la educacion que no ocurre mediante formas de
vida, o mediante formas que vale la pena vivir por si mismas,
es siempre un sustituto pobre de la genuina realidad y tiende
a quedar mermada y a ir muriendo” %,

De las palabras de DEWEY podemos obtener una primera conclu-
sion sobre lo que significa hacer una historia viva; la comprension del
pasado desde una actitud critica y vigilante en la existencia presente.
Esto es entender la historia como un tipo de conocimiento que se arti-
cula en lo social y se encamina a potenciar la vida en comunidad, para
lo cual partiendo de la realidad presente, en el seno de su misma com-
plejidad, hay que construir los significados respecto del pasado que
serviran para aumentar su comprension y necesaria transformacion.
Asi, la historia adquiere vida en este vaivén entre el pasado y el pre-
sente, y se puede hacer significativa para los sujetos, porque se rela-
ciona con las vicisitudes de su vida cotidiana, es una herramienta para
la comprension de su vida presente, entendida como un tejido social
que se ha ido articulando en el tiempo.

129 DEWEY, JOHN(1897), op.cit., pags. 3 y 4.
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Es en este aspecto que una historia construida desde el sujeto y en el
seno de la comprension de su sociabilidad, puede entregar un buen
punto de apoyo para el desarrollo de los procesos de socializacion y
subjetivacion que acontecen en la escuela, es asi como:

“los alumnos van construyendo a través de su paso por las
escuelas su propia subjetividad, su conciencia de si, su iden-
tidad diferencial y lo hacen mientras reconocen simultanea-
mente a los otros como otros, esto es, los identifican como
diferentes y los aceptan y aprenden a apreciarlos, precisa-
mente en su diferencia constitutiva” '3,

Esta manera de hacer una historia viva estd unida al intento de re-
crear el espacio didactico de una cultura viva, ambito global que la
contextualiza. Esto significa que al interior de la cultura (sistemas de
ideas y creencias que orientan a una comunidad social) es posible pen-
sar en una cultura viva, entendida como esa capacidad individual y
colectiva para comprender los problemas de la vida social, es decir,
que los sujetos participen activamente en los procesos de la comuni-
dad en que vive. En esta tarea, la historia debiera contribuir a la forma-

cion de esa conciencia vigilante, en que la ensefianza y el aprendizaje
concurran a una educacion democratica.

La aspiracion de hacer una historia viva adquiere mayor relevancia
si consideramos que la escuela actual, en franca contraposicion a una
historia viva, lo que ensefia es un conocimiento arqueologico, es decir,
hay una discontinuidad entre su accion didactica y la propia experien-

cia de sus sujetos, o, dicho de otra manera, entre la cultura académica
y la cultura experiencial.

Pensamos que en el contrapunto de continuidad-discontinuidad en-
tre la vida escolar y la vida social, es posible descubrir ciertas claves

130 BELTRAN LLAVADOR, FRANCISCO(1996), op. cit., p4g.1.
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que permitirian recrear el espacio didactico de una historia viva. Una
de éstas son,precisamente, los conceptos capaces de establecer un nexo
entre la cultura publica y la cultura escolar.

De alguna manera esta investigacion presenta una denuncia a la
separacion producida entre la cultura publica y la cultura escolar pro-
ducto del manejo de unos contenidos fragmentados, un lenguaje es-
quematico y especialmente unos conceptos vacios. La inconsistencia
mencionada, se pretendi6 resolver por el camino de los materiales
curriculares y, especificamente, a través de la puesta en escena del
libro didactico, que, centrado en los conceptos, mostrd un camino para

concretar esta aspiracion de recrear el espacio didactico de una histo-
ria viva, puesto que:

“Aprender la cultura es vivir la cultura, es asimilar los con-
ceptos utilizados en el contexto complejo donde tienen vida,
en el espacio de interacciones sociales y de produccion de

realidad, donde se presentan los problemas reales de la vida
cotidiana” "',

Al tenor de lo planteado, el principal sentido de hacer una historia
viva y de apelar a una conversacion con el pasado mediada por los
conceptos, radica en la construccién de un espacio didactico para una
cultura viva, donde los sujetos puedan desarrollar formas democrati-
cas de interaccion cotidiana transformando el aula en un espacio pu-
blico. Este es nuestro propdsito fundamental al intentar la recreaciéon

del espacio didactico de una cultura viva por el camino de la historia
viva.

131 PEREZ GOMEZ, ANGEL(1995), op. cit., pag.113.
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3.3. ENSENAR Y APRENDER UNA HISTORIA VIVA

¢ Como ensefiar y aprender una historia viva?, esta interrogante nos
sitia en la didactica entendida como un proceso social. El sentido de
esta pregunta ha sido contextualizar la aspiracion de hacer una histo-
ria viva mediante dos ambitos, por una parte, en la relacion entre lo
disciplinario y lo pedagdgico, dominio concreto de la ensefanza, es
decir, en el conocimiento pedagogico disciplinario (SHULMAN, 1987)
y, por otra, en el contenido representado por los conceptos donde los
alumnos construyen sus sistemas de significados'*?. Esta reflexion,
segln ya planteamos, se circunscribio a un aspecto puntual de la vida
del aula, las estrategias didacticas, que han sido aisladas metodologi-

camente, desde esa compleja trama que es la didactica entendida como
proceso social.

Ligado a este asunto, es conveniente destacar la inseparable vincula-
cion entre los contenidos de la ensenanza y la forma coémo esos con-
tenidos son transformados para ser ensefiados y aprendidos. Al res-
pecto sera de utilidad recordar las palabras de DEWEY (1916), cuan-
do apela a la unidad de la materia de estudio y del método:

“El método es una formulacion del modo en que la materia
de una experiencia se desarrolla mas eficaz y fructiferamente.
Se deriva, por tanto, de la observacion del curso de las expe-
riencias, donde no existe distincion consciente entre la acti-
tud y la manera personal y el material a tratar. La suposicion
de que el método es algo separado se relaciona con la idea
del aislamiento del espiritu y el yo respecto al mundo de las
cosas. Aquella hace a la instruccion y al aprender formales,
mecanicos y forzados" '3,

132 SHULMAN, LEE S.(1987), citado en GIMENO Y PEREZ(1995), ibidem.
133 DEWEY, JOHN(1916), Democracia y educacién, Madrid, Morata, 1995.
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En este mismo orden de consideraciones, GIMENO(1995) plantea la
indisoluble ligazén que se da en la ensefianza entre la actividad de
ensenar, el contenido de la ensefianza, que representa un proyecto de

socializacion y los agentes y elementos que determinan los dos aspec-
tos precedentes '34,

Los puntos recien mencionados son importantes puesto que en el
proposito de hacer una historia viva, aparecen ligados unos conteni-
dos que expresan un proyecto de hombre y de sociedad a unas for-
mas de expresion, en virtud de las cuales ese proyecto puede concre-
tarse en la creacion de un espacio didactico. Aqui aparece el libro
didactico Conceptos basicos para descubrir historia, cuyo prota-
gonismo se vi6 afectado por la accion de los sujetos didacticos, lo que

mostrd a la practica como el lugar donde se concreta cualquier sig-
nificado didéctico.

También hay que considerar la idea de la determinacion contextual
de todo aprendizaje, es decir, que lo que se aprende queda ligado al
contexto en que se lo ha aprendido (PEREZ GOMEZ,1995). Esto exi-
gi6 considerar el ambito de la institucion escolar, pero también, el

microcosmos del aula y la forma como alli se desarrolla la accion di-
dactica'¥,

A continuacién se trata el tema de las estrategias didacticas, que
represent6 el nicleo de nuestro problema, enfatizando la distincion
entre sus formas tradicionales e innovadoras. Finalmente, nos dedica-
mos al aprendizaje significativo de conceptos en historia.

134 GIMENO SACRISTAN, JOSE(1995), en GIMENO Y PEREZ (1995), op. cit.
135 PEREZ GOMEZ, ANGEL(1995), en GIMENO y PEREZ(1995), op. cit.



EN EL ESPACIO DIDACTICO DE UNA HISTORIA VIVA 99

3.3.1. Las estrategias didacticas como encuentro entre el ensenar
y el aprender

Para los propésitos de esta investigacion las estrategias didacticas
desempefiaron un papel protagénico, no en vano titulamos, en defini-
tiva, nuestra investigacion “Ensefar y aprender conceptos en el espa-
cio didactico de una historia viva”, cabe, entonces, preguntarse por el
significado de plantear las estrategias didacticas como encuentro en-
tre el ensefiar y el aprender. Desde los prolegdmenos de estas re-
flexiones se ha postulado una vision sintética entre las estrategias de
ensefianza y las estrategias de aprendizaje aspecto que, a menudo, apa-
rece tratado en forma separada fracturando la compresion global de la
practica didactica. Es esta vision sintética la que nos ha conducido a
entender las estrategias didacticas como el conjunto de procedimien-
tos conducentes a un sistema capaz de integrar ensefianza y aprendi-
zaje, conocimientos especificos y escenarios, para desarrollar un pro-

ceso educacional que permita la integracion critica y transformadora
de los sujetos en el mundo de la vida.

Es en este sistema que integra de un modo coherente la ensefianza, el
aprendizaje, los conocimientos y los escenarios donde situamos este
encuentro entre el ensefiar y el aprender. No obstante, la practica de la
investigacion nos mostré un singular juego de encuentros y desen-
cuentros, segun se tratase de una didactica tradicional o de una didac-
tica activa (innovadora), algo de eso puede observarse en el siguiente
extracto de las notas de campo escritas con una mirada etnografica:

“En este momento de la clase el profesor dicta una serie de
preguntas. Explica que ‘es un medio de ayuda a los alumnos
en el sentido de que preparen esta materia para una prueba
que tendran’.(C.O. Mientras el profesor dicta, algunos alum-
nos conversan y otros toman apuntes sobre el dictado, noto
que no hacen mucho caso al profesor).
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El profesor pide que desarrollen las preguntas del cuestio-
nario en el tiempo que queda de la clase. Los alumnos recla-
man por tener que hacer esta actividad. Mientras tanto él re-
visa tareas pendientes en su escritorio que se ubica en la par-
te delantera de la sala de clases.

Algunos alumnos conversan con él, otros lo hacen en pe-
quenos grupos y otros (los menos), lo hacen en el cuestiona-
rio que el profesor ha dado.

(C.O.En definitiva observo que la actividad que dio el profe-
sor de desarrollar el cuestionario significa para los alumnos
conversar, pararse, copiarse las respuestas. Solo unos pocos
alumnos estan concentrados desarrollando la actividad)” '3°.

“El profesor pide que se haga un semicirculo y que los par-
ticipantes pasen adelante, él se va al final de la sala de clases
y deja que los alumnos se organicen.

Los alumnos que representan a los personajes pasan ade-
lante, se sientan en semicirculo. Hay un presentador que va a
dirigir la actividad. Pasa revista a quienes estan presentes de
los que debian representar a cada uno de los personajes que
salen en la fotografia y que participan en el foro sobre la Ley
de Divorcio. (...) (C.O. Las preguntas y la participacion de
los alumnos me parecen muy buenas, se nota que quieren dar
su opinion y estan muy preocupados por la situacion en que
quedan los hijos frente a una Ley de Divorcio. Ojala, pienso,
que no me pregunten mi opinion porque como este es un liceo
catolico, mi planteamiento no sera el mas adecuado).

Una vez que cada alumno representante dio su opiniony luego
de unos breves comerciales, se da inicio a la segunda parte, que
es un debate entre los personajes invitados.(C.O. Como es una
actividad nueva para ellos se produce un pequeno desorden. El

138 GARRIDO, MABEL(1996), “Registro de notas de campo”, Liceo San Francisco,
22 de abril de 1996.
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profesor observa desde atras y no interviene. Pero cada vez que
hay una buena intervencion, me mira y asiente con la cabeza
aprobando las intervenciones. Sin duda, se nota contento y sa-
tisfecho con la participacion de sus alumnos).

Se inicia el debate. Se ve claramente que la opinion de la
mayoria es en contra del divorcio, aun cuando tienen claro
que los hijos sufren mucho por esta situacion.

El presentador pregunta al profesor en su calidad de miem-
bro del publico.Pero yo no alcanzo a escuchar su respuesta,
ya que a mi lado hay un alumno que esta hablando.

Una vez finalizada la actividad, el profesor redondea las
ideas que se han dado, pregunta qué solucion o alternativa
darian ellos a la situacion. La respuesta mayoritaria es que
no se casen, sino que convivan.

Finaliza la clase (C.O. Los alumnos estan contentos y albo-
rotados. El profesor se ve feliz y risuerio y yo también)” '3,

Este asunto vinculado a la hipotesis de investigacion y que ha sido
ilustrado con el extracto de notas de campo precedente, nos obliga a ir
tras las huellas de ciertas ideas sobre la ensefianza y el aprendizaje
inspiradoras de nuestra tarea.

Tal como sostuvimos con anterioridad, la ensefianza puede ser com-
prendida como un sistema donde concurren multiples elementos en
interaccion, concepcion ligada a un enfoque procesual de la didactica.
Sobre este aspecto y como una manera de destacar la imbricacion de

sus elementos, GIMENO(1995) sostiene que la ensefianza debe ser
entendida:

“a) Como una actividad que se expresa en formas distintas,
que despierta procesos que tienen ciertas consecuencias en

137 GARRIDO, MABEL(1996), “Registro de nofas de campo”, Liceo San Francisco,
3 de Junio de 1996.
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los alumnos, por lo que es preciso entender los diversos méto-
dos de conducirla. b) Como el contenido de un proceso de
socializacion y de formacion: lo que se transmite, lo que se
pretende, los efectos que se logran. ¢) Como los agentes y
elementos que determinan la actividad y el contenido: fuerzas
sociales, institucion escolar, ambiente y clima pedagogico,
profesores, materiales, entre otros” 138,

Cabe ahora preguntarse, ;cOmo se expresaron estos elementos en las
observaciones realizadas en las aulas durante el desarrollo de la investiga-
cion? En el caso de la ensenanza entendida como actividad, una de sus
manifestaciones estuvo en las estrategias didacticas que relacionaron a
profesores y estudiantes a través del texto didactico que fue el elemento
mediador entre el ensenar y el aprender. En lo que atafie a la ensefianza,
entendida como el contenido del proceso de socializacion, su expresion
mas nitida se encuentra en los conceptos como elementos articuladores
de los contenidos. Finalmente, en relacion al contexto que determina los
elementos precedentes, podemos sefialar, por via ejemplar: las caracte-
risticas de cada uno‘de los profesores (investigadores de aula), las pecu-
liaridades de los establecimientos educacionales, la historia del Chile
actual desperezandose lentamente de la dictadura, entre otros. Esta claro
que cada uno de estos elementos influyd produciéndose similitudes y
diferencias en cada uno de los establecimientos. En este punto la influen-
cia del nivel socio-econdémico o el caracter confesional o laico de los
establecimientos introdujo una variable significativa, tal como puede
observarse de la lectura del siguiente extracto de unas notas de campo:

“Un alumno pregunta al profesor si esta a favor del divor-

cio. El profesor no contesta sino que le dice que su opinion no
es tan importante” '3,

138 GIMENO SACRISTAN, JOSE(1995), op. cit., pag.138.

139 GARRIDO, MABEL(1996), Registro de notas de campo, Liceo San Francisco,
27 de Mayo de 1996.
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“(C.0. Las preguntas y la participacion de los alumnos me
parecen muy buenas, se nota que quieren dar su opinion y
estan muy preocupados por la situacion en que quedan los
hijos frente a una Ley de Divorcio. Ojala, pienso, que no me
pregunten mi opinion porque como este es un colegio catoli-
co, mi planteamiento no sera el mas adecuado)” %,

Entonces hablamos de ensefar cuando se ordena el ambiente para
que alguien construya significados respecto de algin contenido espe-
cifico. Las palabras de EISNER(1979) 4!, al plantear que la ensefianza
es el conjunto de actividades que transforman el curriculum en la prac-
tica para producir el aprendizaje, reflejan con bastante propiedad la
idea de ensefnanza presente en la investigacion, que resulta,ademas,
bien contextualizada en las reflexiones de GIMENO(1995):

“La ensenanza hay que verla no en la perspectiva de ser acti-
vidad instrumento para fines y contenidos preespecificados
antes de emprender la accion, sino como una practica donde se
transforman esos componentes del curriculum, donde se con-
creta el significado real que cobran para el alumno’ %2,

En lo que se refiere al aprendizaje, en esta investigacion se entendio
en el seno de las llamadas “teorias mediacionales del aprendizaje”
(PEREZ GOMEZ,1995), es decir, aquellas que contemplan las pecu-
liaridades de la estructura interna de cada individuo en la construccion
de sus sistemas de significados. Desde esta perspectiva, el aprendizaje:

140 GARRIDO, MABEL(1996), “Registro de notas de campo”, Liceo San Francisco,

3 de Junio de 1996.
EISNER, ELLIOT(1979), “The educational imagination.On the desing and

evaluation of school programs”, citado en GIMENO y PEREZ(1995), op. cit.,
pag.142.

142 GIMENO SACRISTAN, JOSE(1995), op. cit., pag. 142.

141
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“es un proceso de conocimiento, de comprension de rela-
ciones, donde las condiciones externas actuan mediadas por
las condiciones internas. La explicacion de como se constru-
yen, condicionados por el medio, los esquemas internos, que
intervienen en las respuestas conductuales, es su problema
capital y un propdsito prioritario” '*3,

En este estudio también hemos planteado la interaccion entre la vida
del aula y la cultura y la urgencia de armonizar esta relacién con el
proposito de generar una consonancia entre la cultura experiencial y la
cultura académica. Ligado a este asunto conviene recordar que este
proceso de construccion de significados, tal como hemos entendido
aqui el aprendizaje, puede caracterizarse como un tipo de aprendizaje
descontextualizado que acontece en un ambito contextualizado, es
decir, por una parte los aprendizajes que ocurren en la escuela se pro-
ducen fuera del ambito donde acontecen los fendémenos, objetos y pro-
cesos que se pretenden aprender, y, por otra, la escuela representa una
institucion que regula esa construccion de significados. La compren-
sion de esta peculiaridad del aprendizaje escolar, como afirma PEREZ
GOMEZ (1995),es fundamental para cualquier teoria del aprendizaje

que pretenda dar algn punto de apoyo para elaborar, experimentar y
evaluar la practica educativa '4,

Finalmente, ligado a la aspiracion de hacer una historia viva a través
de los conceptos, cabe destacar que cualquier significado es suscepti-
ble de construirse de una manera viva, cuando se disefia en el dia a dia,
en el encuentro con el otro al interior de cualquier proceso social. Este
aspecto queda bien caracterizado en las reflexiones de DEWEY(1937),
cuando al plantear su aspiracion de situar en el centro del curriculum
escolar la construccion del significado de la democracia, postula ha-

143 PEREZ GOMEZ, ANGEL(1995), en GIMENO y PEREZ (1995), op. cit., pag. 37.
144 |bidem.
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cerlo como un significado vivo que exige rehacerse de generacion en
generacion, en el dia a dia, en las relaciones vivas entre las personas y
en todas las formas e instituciones sociales 45,

Esta construccion social de un significado vivo aparece bien carac-

terizado en un extracto de las siguientes notas de campo que recogi-
mos en el curso de la investigacion:

“En la clase de hoy se comenzara a estudiar el concepto de
ideologia. El profesor entra y saluda, después de unos dos mi-
nutos entran dos alumnos con los libros didacticos y los repar-
ten. El profesor pide a los alumnos que los abran en la pagina
25, a continuacion solicita a un alumno que lea los objetivos
generales del concepto. Luego que den vuelta la pagina y pide a
los alumnos que observen y analicen las imagenes y a través de
esta actividad determinen el significado del concepto.

Los alumnos dan vuelta la hoja y exclaman “joh!,joh!”, al
ver las fotos.

Walter pide a un alumno que lea la actividad de la pagina y
luego va preguntando por cada personaje cuya foto sale en el
libro y va aclarando quiénes son, puesto que algunos de ellos
son desconocidos para el curso.

(C.O. Es importante aclarar, que antes de la clase, a la hora
del café, el profesor y yo conversamos como iba a desarrollar
la clase. Me cuenta muy entusiasmado, que piensa que seria
una buena actividad realizar un foro,a propésito de la activi-
dad sobre lo que pensarian los personajes fotografiados so-
bre una ley de divorcio. Yo le digo que "fantastico”.Comienzo

a notar cambios en el profesor, esta mas seguro en su trabajo
con el libro didactico) '*.

145 DEWEY, JOHN(1937), Liberalismo y accion social. Valencia, Alfonso el Mag-
nénimo, 1996, pag.196.

146 GARRIDO, MABEL (1996), “Registro de notas de campo”, Liceo San Francisco,
27 de mayo de 1996.
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3.3.2. De las estrategias didacticas tradicionales a las estrategias
didacticas innovadoras

El tema de las estrategias didacticas ha servido para abordar multi-
ples asuntos vinculados a ese complejo espacio de significar que es la
didactica. Al hilo de esta concepcion, en este titulo caminamos desde
las estrategias didacticas tradicionales a las estrategias didacticas
innovadoras, lo que es lo mismo que decir, de las estrategias didacticas
de transmision a las de construccion y reconstruccion. Para comenzar
cabe preguntarse ;qué es lo tradicional y lo innovador en el ambito de
las estrategias didacticas?; en alguna parte de este trabajo reflexiona-
mos sobre el proceso de socializacién y su vinculacién con la educa-
cion, planteando la singularidad de toda accion pedagdgica como ex-
presion de la socializacion en el contrapunto entre la transmision y la
transformacién cultural. Entendimos como estrategias didacticas tra-
dicionales, aquellas modalidades de ensenanza partidarias de mante-
ner el statu quo cultural enfatizando la pasividad del alumno al con-
vertirlo en receptor de esquemas informativos de escasa modificacion
(se trata de una actitud conservadora), en cambio, las estrategias
didacticas innovadoras privilegian la transformacién cultural,
enfatizando la actitud critica del alumno y transformandolo en prota-
gonista de esquemas de informacion abiertos y creativos (Fig.7). Sin
duda que esta opcidn nos situa en determinadas maneras de compren-
sion de la préactica educativa y en las diversas formas como esta prac-
tica se ha concretado en la didactica de la historia '47,

47 Abordar las dimensiones de la practica educativa, o, dicho de otra manera, los
modos de entender la practica de la ensefanza, representa una reflexion nece-
saria en el ambito de la didactica, sin embargo, ella desborda los limites de
esta investigacién. Sobre estas dimensiones PEREZ GOMEZ (1995) destaca la
técnica, heuristica y ética. Ligado a este mismo asunto los autores CARR y
KEMMIS (1988), desarrollan diferentes planteamientos sobre la teoria y la prac-
tica, que denominan: naturalista, interpretativo y critico.
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Relacionada con esta cuestion, ya en el afio 1937, DEWEY en su
ensayo Educacion y cambio social, sostenia que la educacién supone
la participacion activa de los alumnos en el proceso de extraer conclu-
siones y formar actitudes, para lo cual es necesario una ensefianza cons-
tructiva que fomente:

“el desarrollo de la intuicion y el entendimiento que permi-
tan que, a partir de las escuelas, los jovenes pasen a tomar
parte en la gran tarea de construccion y de organizacion pen-
diente, dotandoles de las actitudes y los habitos de accion que
conviertan su intuicion y su entendimiento en instrumentos
efectivos en la practica” '8,

Sobre la forma como esta modalidad educativa se ha concretado en
la didactica de la historia da cuenta la caracterizacion que desarrolla-
mos a continuacién bajo los enfoques didéacticos de los autores POZO,
ASENSIO y CARRETERO (1989)'°, denominados: ensefianza tradi-
cional, aprendizaje memoristico, ensefianza por descubrimiento:
aprendizaje constructivo y ensefianza expositiva: aprendizaje recons-
tructivo'??, finalmente la investigacion nos conducira a las estrategias
didacticas tradicionales y a las innovadoras, estas Gltimas representa-
das por el descubrimiento y la recepcion.

148 DEWEY, JOHN(1937),“Educacién y cambio social”, en Liberalismo y accién
social y otros ensayos, op. cit.,, pags.190 y 191,

148 POZO, JUAN IGNACIO, ASENSIO, MIKEL, CARRETERO, MARIO(1989), “Mo-
delos de aprendizaje-ensenanza de la historia”, en, CARRETERO, MARIO et
al (comps.)(1989), op. cit.

Esta fue la distincién que utilizamos en nuestro trabajo “Hacia una didactica activa
de la historia en la ensenanza media a través del contacto con fuentes”(1994).
Sobre este mismo asunto,existe otra clasificacion que plantea PILAR MAESTRO
GONZALEZ(1993) en su articulo “Epistemologia historica y ensenanza” donde
distingue como métodos de ensefianza en el ambito de la historia los de:
transmision,descubrimiento y construccion y de la cual discrepamos puesto que el
descubrimiento, en cuanto esta fundado en las teorias mediacionales, también
supone un aprendizaje constructivo.

150
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Desde el espacio didactico ya esbozado intentamos la caracterizacion
de los enfoques mencionados, poniendo atencion en un asunto que nos
parece fundamental: lo que SHULMAN(1987) ha denominado el cono-
cimiento pedagogico de la disciplina, o, CHEVALLAR(1985) transposi-
cion didactica y que GIMENO(1991) recoge de la siguiente manera:

“El contenido del conocimiento pedagogico no es un simple
repertorio de multiples representaciones de la materia. Lo
que caracteriza a este tipo de contenido es una forma de pen-

sar que facilita la generacion de esas transformaciones, el
desarrollo del razonamiento pedagogico” "',

Cabe preguntarse, entonces, ;coOmo se expresa el espacio didactico
de la historia en cada uno de los enfoques sefialados? Ilustraremos el
espacio didactico del enfoque denominado “ensefianza tradicional:
aprendizaje memoristico”, con el siguiente extracto de notas de campo:

“El tema del dia esta escrito en el pizarron es “Independencia de
E.E.U.U. (1776) - siglo XVIII” Se muestran flechas que destacan a
Inglaterra y al Absolutismo francés (...)

La profesora continua explicando que se formaron 13 colonias en
Estados Unidos porque hubo ingleses que se fueron por problemas
economicos. Entra un alumno atrasado en silencio, la profesora sigue
escribiendo en el pizarron sobre los tres sectores que se formaron en
los Estados Unidos (norte, central y sur), postula que generaran con-
flictos posteriores. Anota luego, detalladamente, los nombres de las
ciudades que se formaron en estos sectores, actividad que es emulada
por los alumnos en sus cuadernos. (C.O. Noto que cuando la profeso-
ra se da vuelta a escribir en el pizarron, los alumnos aprovechan de
hacer comentarios entre ellos).

151 WILSON, SHULMAN y RICHERT, citado en GIMENO SACRISTAN, JOSE (1991),
op. cit,, pag.222.
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La profesora pregunta por la ciudad o el sector que falta en la zona
central, recordandoles que ellos poseen el texto de estudio (C.O. Ob-
servo que casi nadie tiene su texto de estudio sobre su banco y que
solo lo sacan cuando la profesora se los recuerda) Ante la situacion
recién descrita, Silvia dice: “Hay gente con informacion que no la
ocupa” (C.O. Parece que los alumnos esperan que les digan todo,
hasta que les dicten los puntos y comas).

Luego la profesora sigue explicando las caracteristicas de las acti-
vidades economicas que se daban en cada sector (C.O. Noto que lo

hace en voz alta y lo repite en forma reiterada para que los alumnos
lo copien textualmente en sus cuadernos)” 32,

Estas notas permiten penetrar en un determinado espacio didactico
y, sin duda, no estamos situados en el espacio didactico de una historia
viva, se hace necesario, entonces, develar el tipo de historia y su expre-
sion en el lenguaje de ensenar y aprender que hay detras de ella. Se
trata de entender que estas notas pueden ser la punta del iceberg,
dependera de nuestra agudeza de analisis el poder encontrar las claves

que permitan, en una suerte de alétheia, descubrir ciertos significados
que se nos ocultan.

Anida en el espacio didactico recién senalado, la historia tradicional
que, acorde al desenvolvimiento de la historiografia, primero estuvo
centrada en una historia narrativa en torno a hechos, fechas y persona-
jes ordenados cronologicamente y luego devino en la concepcion de
una historia explicativa y conceptual, orientada hacia el estudio de los

antecedentes, instituciones y conceptos de los procesos historicos. Se
trata de:

“una concepcion positivista del objeto de aprendizaje. La
Historia que los alumnos han de aprender, aunque se haya

152 PARRA, PATRICIA (1996), “Registro de notas de campo”, Colegio Akros, 24 de
junio de 1996.
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construido por la investigacion de muy diversas maneras, se
concibe en ultima instancia como un saber acabado” '3,

La expresion de esta historia tradicional en el lenguaje de ensenar,
ha estado ligada con una concepcion positivista o técnica de la practi-
ca educativa que, en una de sus partes, expresa la tirania de la teoria
respecto de la practica didactica, es decir, los descubrimientos de la
investigacion enunciados en formas de principios generales y objeti-
vos (verdades universales) guian la practica didactica hacia resulta-
dos planteados a priori. Esta historia tradicional en el lenguaje del
aprender se basa en las teorias asociacionistas o de condicionamiento,
es decir, su concepcion intrinseca del aprendizaje es el de un proceso
mecanico de asociacion de estimulos y respuestas, provocado y deter-
minado por las condiciones externas, ignorando la intervencion me-
diadora de variables referentes a la estructura interna's4.

Un espacio didactico asi configurado, ha suscitado una significativa
corriente critica de la cual hemos formado parte. Sobre este punto en
uno de nuestros trabajos anteriores, inspirado por las ideas de ALE-
JANDRA ORTUZAR(1988), planteamos:

“se ha criticado a la ensenanza tradicional de la historia el
presentar una historia excluyente, en el sentido que no reco-
noce la diversidad de actores que participan en el pasado. Se
ha privilegiado la historia de ciertos grupos e individuos que
detentan el poder y poco se sabe de los grupos populares, de
la participacion de la mujer o de los ninos (...) una historia, a
menudo, carente del sentir de los actores sociales. Poco se
habla en los textos del dolor, de la violencia, de las tensiones.
Muchas veces se idealizan las situaciones, lo que a la larga

153 MAESTRO GONZALEZ, PILAR(1993), op. cit. pag.144.
154 PEREZ GOMEZ, ANGEL(1995), en GIMENO y PEREZ, op. cit., p4g.36.
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produce una despersonalizacion de la historia, que se pre-

senta a los alumnos bastante alejada del quehacer del hom-
bre y de la mujer comun y corriente” 135,

Precisamente esta critica a la didactica tradicional de la historia,
denunciada desde el comienzo de nuestra tarea académica, nos ha
conducido tras la basqueda del espacio didactico de una historia viva.
Hoy en dia sabemos, segun lo muestra esta investigacion, que un ca-
mino plausible puede construirse en la ensefianza por descubrimiento
y por exposicion ligada a las perspectivas cognitivas del aprendizaje y
a lanocion de aprendizaje significativo, considerando la construccion

de significados como un proceso vivo; una tarea permanente que se
articula en y desde lo social.

[lustraremos el espacio didactico del enfoque denominado “ense-
fianza por descubrimiento:aprendizaje constructivo”, con el siguiente
extracto de notas de campo:

“A continuacion se realiza la actividad de la pagina 11,
para lo cual se utiliza la técnica de ‘lluvia de ideas’. Las alum-
nas participan levantando sus indices para pedir la palabra.
Se trata de un actividad donde sale la fotografia de un joven
que llega de un viaje y a su extremo derecho hay un plano-
boceto de una ciudad. Se plantea la siguiente situacion:

Luego de vivir largos anos en el extranjero, Javier llega a
Santiago con una suma de dinero equivalente a $2.500.000.
En la ciudad sélo cuenta con algunos amigos ya que sus fami-
liares viven en el sur. Javier debera invertir y vivir con el
dinero que trae consigo. Discute con tus companeros: ;Como
podra organizarse Javier? ;Como podra producir su capital
luego de seis meses de estadia en la capital?

155 OLIVA URETA, M* ANGELICA(1994a), op. cit., p4g. 199.
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Una alumna anota en el pizarrén las respuestas de sus com-
parieras, que son las siguientes:

-conseguir trabajo y ahorrar dinero en un banco.

-vivir con sus padres porque ellos pagarian sus gastos
-solo utilizar el 50% del dinero al mes para vivir.
-solo utilizar $200.000 para vivir.

-invertir en un taxi.

-invertir en un negocio.

Esta ultima idea es cuestionada por algunas alumnas de la
siguiente manera: —{Y qué negocio?—, a lo que la alumna de
la idea responde —no sé, quizas una panaderia—. La profesora
retoma la palabra diciendo que tengan en cuenta y para tener
una referencia que un automovil Volkswagen escarabajo del
ano 1992 tiene un valor aproximado de $2.000.000. A esto
responde inmediatamente una alumna —Comprai un auto, das

un pie y lo demas lo pagas en cuotas—. Otra dice —Hay que ser
idealista—.

Finalmente una alumna enfatiza que este personaje del texto
debe trabajar, a lo que otra responde —;Pero en qué trabajar, si
no ha estado en los Gltimos 10 afios en Chile?-. La profesora
responde que él busca estabilizarse. A esto responde otra alum-
na —de todas formas no puede gastar todo el dinero, pues puede
fracasar, debiera ahorrar el 75% del dinero y vivir con el 25%

restante; el estudio no es una buena inversion porque se demora
mucho-—.

La profesora interrelaciona las diversas respuestas dadas

por las alumnas y de éstas saca los procesos economicos fun-
damentales:

- poner dinero en el banco = ahorro

- utilizar dinero para vivir = consumo
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- invertir dinero en un taxi = produccion.

- no puede gastar todo el capital = ahorro” 1%,

Una pregunta que sugiere la lectura de las notas precedentes es so-
bre ;como se construye un significado?, ella la situaremos en el cen-
tro del espacio didactico de este enfoque didactico. El tema del signi-
ficado puede convertirse aqui, en el punto de convergencia entre una
forma de entender la historia y su lenguaje en el idioma de ensefar y
aprender. Esto nos situa en el plano historiografico, por un lado, ante
las corrientes que siguieron al positivismo, de las cuales hemos desta-
cado en esta investigacion a los Annales y por otro, en la comprension
de la historia como una disciplina interpretativa, ligada a la distincion
diltheyana entre las ciencias de la naturaleza y las ciencias del espiritu,
donde estd la historia. En lo que atanie a los Annales, este enfoque
didéctico recoje algunos de sus aspectos, por ejemplo, la idea de cons-
truir una historia viva, susceptible de articularse en la nocion de senti-
do histdrico o sentido del tiempo. Esta concepcion historica parte de
una idea fundamental:

“la historia debe invitar al dialogo entre el pasado y el pre-
sente, ella debe ser util para que cualquier persona capte su
historia y su propio tiempo. A través de este fecundo didalogo
entre el presente y el pasado, abogamos por una vision sinté-
tica del devenir humano, que dimana de las multiples
interrelaciones que ocurren en la estructura social” 37,

Conjuntamente, en este didlogo con el pasado es posible recurrir a
cualquier testimonio que pueda informarnos sobre el hombre que nos
precedié y que puede utilizar el lenguaje escrito, oral, iconografico y

156 PARRA, PATRICIA (1996), "Registro de notas de campo”, Colegio Saint John's
Villa Academy,10 de mayo de 1996.

157 OLIVA URETA, M® ANGELICA(1994b), op. cit. pag.12.
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material, entre otros. Descubriendo este lenguaje de las fuentes, serd
posible atisbar el paso del hombre por el tiempo en cualquier recodo
del paisaje, porque la historia siempre esta ahi presente latiendo al
hilo de la cultura, esperando que cada nueva generacion construya sus
propios significados. Esta reflexion conduce al concepto clave que
DILTHEY(1944), identifica con las ciencias del espiritu: el de entendi-

miento o comprension. Sobre este aspecto ECHEVERRIA(1988) sos-
tiene:

“Las ciencias de la naturaleza generan conocimiento a tra-
vés de la explicacion de la naturaleza; los estudios del hom-
bre (las ciencias del espiritu) lo hacen a través de la com-
prension de las expresiones de vida (...)Las ciencias del espi-
ritu, por lo tanto, deben dirigirse hacia las ‘expresiones de la
vida'. Al hacerlo, al concentrarse en las objetivaciones de la
vida (obras), ellas no pueden sino ser hermeneéuticas. Se

orientaran centralmente a descifrar el sentido de la vida de
que ellas son portadoras” '8,

¢ Cual sera el lenguaje en el idioma de la ensefianza y del aprendizaje
que permita la construccion del espacio didactico de esta historia com-
prensiva o interpretativa? En lo que atafie a la ensefianza, sin duda, este
enfoque estéa ligado a la concepcion hermenéutica o interpretativa de la
practica educativa's®, donde la comprension de los significados expli-

citos e implicitos que para los sujetos posee su accion didactica, tiene
un papel fundamental. Asi: |

“Al tomar en consideracion el caracter subjetivo, cambian-
te y creador de las variables que configuran la vida del aula,

158 ECHEVERRIA, RAFAEL(1988), “El buho de Minerva",Santiago de Chile,PIIE,
pags. 203 a 205.

159 Son los exponentes mdas destacados de esta concepcién de la practica educa-
tiva, segun ANGEL PEREZ GOMEZ(1995), STENHOUSE, ELLIOTT, EISNER
y JACKSON.
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la enserianza no puede concebirse como una mera aplicacion
de normas, técnicas y recetas preestablecidas, sino como un
espacio de vivencias compartidas, de busqueda de significa-

dos, de produccion de conocimientos y de experimentacion en
la accion™ 190,

Ligado a este lenguaje de la ensefianza, hay un aprendizaje en-
tendido como construccion de significados, es decir, es el dominio de
las teorias mediacionales del aprendizaje y especificamente, dentro de
las corrientes cognitivas, que pese a sus matices y diferencias poseen
como puntos de convergencia la importancia asignada a las variables
internas como mediadoras del aprendizaje, la consideracion de la con-
ducta como totalidad y la supremacia del aprendizaje significativo,
que supone reorganizacion cognitiva y actividad interna'®!.

Al tenor de estas consideraciones, el enfoque privilegia la historia
como forma de conocimiento y por tanto, que el alumno aprenda
como se construye la historia mediante su iniciacion en el camino del
historiador. Historiar significa, entonces, adentrarse en la problemati-
zacion del pasado y en el variado universo de las fuentes encontrar
posibles respuestas que se encaminen a la comprension de las expre-
siones de los hombres en el tiempo. Conjuntamente es entender la
l6gica de la disciplina y sus procedimientos explicativos, donde el de
globalidad o multicausalidad desempefia un papel relevante.

Finalmente, estrechamente ligado al enfoque didactico recién pre-
sentado, abordaremos el espacio didactico del enfoque denominado
“ensefianza por exposicion: aprendizaje reconstructivo”. En el curso
de la investigacion, hemos considerado ambos enfoques, es decir, el
constructivo y el reconstructivo como enfoques innovadores alternati-

160 PEREZ GOMEZ, ANGEL(1995),en GIMENO y PEREZ(1995), op. cit. pag.100.
161 |bidem, pag. 41.
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vos al enfoque didéctico tradicional. No obstante que reconocemos las
diferencias que existen entre un enfoque constructivo y otro
reconstructivo, hemos destacado su unidad, representada por dos de
sus puntos de consenso. Por un lado, su concepcion de aprendizaje;
puesto que ambos se inscriben en las teorias mediacionales como al-
ternativas a las asociacionistas,o, dicho de otra manera en el
cognitivismo como alternativa al conductismo; y, por otro, a su con-
cepcion de la ensefianza, ambos en la linea de una ensefianza compren-

siva (interpretativa) como alternativa a la concepcion positivista-
tecnicista de la practica educativa.

Sin perjuicio de la opcion recién sefialada, el enfoque de la ensefian-
za reconstructiva posee algunos aspectos configurativos de un perfil
propio que muestra, por ejemplo, su intento de armonizar la estructura

psicologica del que aprende con la estructura l6gica de la disciplina,
esto en la historia supone considerar:

“a) El caracter constructivo y la naturaleza individual de los
procesos psicologicos implicados en el aprendizaje, de for-
ma que la mera repeticion o exposicion de un modelo no
asegura el aprendizaje, sino que es necesaria una auténti-
ca reelaboracion cognitiva del mismo.

b) La naturaleza no sélo metodologica sino también concep-
tual de la Ciencia Historica. Es necesario que el alumno
adquiera no sélo un dominio minimo del método del histo-
riador, sino también un conocimiento basico de la estruc-
tura conceptual de la Historia” ‘%%

[lustraremos el espacio didactico de este enfoque de la ensefianza
expositiva, el aprendizaje reconstructivo, con el siguiente extracto de
notas de campo:

162 POZO et al,(1989), op. cit. pag.228.
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“La profesora pide a un alumno que pase a la pizarra a
disenar su mapa conceptual, éste lo hizo con un compariero.
Hace el dibujo uno y el otro lo explica:

REVOLUCION

MAYORIAS @

ARMD

f3)

DIFUSION

5)

ARTE

o)
v

POLITICA

!

Fig. 8 Mapa conceptual del concepto de revolucién.

(C.O. Encuentro que la explicacion ha sido muy buena)
La profesora dice —Ven que es posible que puedan hacer
algo distinto. Muy bien por atreverse—" 163,

183 OLIVA, M®PANGELICA(1996), “Registro de notas de campo”, Colegio Akros, 18
de junio de 1996.
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La lectura de las notas precedentes permite entrar en un espacio di-
dactico y mostrar a la historia disefiando una red de conceptos

jerarquicamente organizados (POZO et al, 1989). Esta es la idea
ausubeliana que postula:

“todas las disciplinas cientificas (incluida la Historia) con-
sisten en una red de conceptos jerarquicamente organizados.
Pero ademas de esa red, que constituye la estructura logica de
la Historia, existiria una estructura psicologica, consistente
en el conjunto de conceptos y relaciones entre conceptos que
posee el alumno sobre esa misma area de conocimientos” 1%,

Esta perspectiva es identificable en el libro didactico de esta investi-
gacion de la siguiente manera: la primera ficha didactica de cada con-
cepto busca explorar las ideas previas de los alumnos sobre el concep-
to, toda vez que invita a una aventura de aprendizaje, en cambio, las
fichas tres y cuatro abordan aspectos de la estructura l6gica de la disci-
plina, representada por los mapas conceptuales y la exposicion de los
significados del concepto en diversos documentos escritos.

Al hilo de estas reflexiones, podemos sefialar que el aprendizaje
reconstructivo exige organizar el curriculum de historia en torno a los
nucleos conceptuales basicos de la disciplina, tras la bisqueda de un
aprendizaje significativo, esto es, desarrollar un proceso de diferen-

ciacion conceptual progresiva a partir de los conceptos mas generales
de la disciplina:

“La esencia del aprendizaje significativo reside en que las
ideas expresadas simbolicamente son relacionadas de modo
no arbitrario, sino sustancial con lo que el alumno ya sabe. El
material es potencialmente significativo para él” '%.

164 POZO et al (1989), op.cit. pag. 233.
185 AUSUBEL, DAVID(1982), Psicologia educativa. Un punto de vista
cognoscitivo, México D.F., Trillas, pag. 57.
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Esta nocion de aprendizaje significativo, que profundizaremos mas
adelante, puede alcanzarse, seguin AUSUBEL(1982),mediante las es-
trategias didacticas de descubrimiento y de recepcion'®, Cabe, enton-
ces, preguntarse ;como se relacionan los enfoques didacticos caracte-
rizados con las estrategias didacticas tradicionales ¢ innovadoras? Sin
duda que al enfoque didactico tradicional corresponde el dominio de
las estrategias didacticas expositivas, que descansan principalmente
en la exposicidn del profesor y pueden darse en diversas modalidades,
tales como clase lectiva, clase magistral y dictado, etc. En ella la accion
didactica enfatiza el quehacer del profesor quien transmite al alumno
un saber elaborado. A partir de la lectura de las notas de campo pre-
sentadas para ilustrar este enfoque, podemos encontar algunas claves
de esta estrategia didactica: la narracion y explicacion de hechos histo-
ricos y su correspondiente dictado para que los alumnos anoten en sus
cuadernos y el uso reiterado del libro de texto.

Como contrapunto a estas estrategias en este trabajo nos concentra-
mos en dos estrategias didacticas innovadoras ya identificadas: des-
cubrimiento y recepcion, ambas basadas en el aprendizaje significati-
vo, es decir, inspiradas en los enfoques cognitivos del aprendizaje, lo
que significa entender el acto de aprender como un proceso de cons-
truccion de significados. Las estrategias didacticas por descubrimiento
son estrategias inductivas que buscan que el alumno internalice aquello
que estd aprendiendo mediante su propia comprension, dandole un
nuevo sentido a la informacion, vale decir, construyendo sus sistemas

de significados. Para AUSUBEL (1982), este tipo de aprendizaje con-
siste en: '

“reordenar la informacion, integrarla con la estructura
cognoscitiva existente, y reorganizar o transformar la combi-
nacion, integrada de manera que se logre el producto final

166 |bidem.
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deseado o se descubra la relacion entre los medios y fines que
hacia falta” 7.

En cambio, las estrategias didacticas por recepcion, son estrategias
deductivas donde el contenido total de lo que se va a ensefiar se le

presenta al alumno en su forma final. En palabras de AUSUBEL
(1982): |

“En la tarea de aprendizaje el alumno no tiene que hacer
ningun descubrimiento independiente. Se le exige solo que
internalice o incorpore el material(...) quese le presentade modo
que pueda recuperarlo o reproducirlo en fecha futura” %3,

A la luz de esta caracterizacion de los enfoques didacticos Yy Su coro-
lario en las estrategias didacticas, pensamos que en el dominio de un
espacio didactico que privilegia la transformacion sobre la transmi-
sion cultural , es decir, la innovacion sobre la persistencia fija, es po-
sible generar un espacio més propio para que fecunde de un modo
creativo y autonomo esa forma peculiar de conocimiento profesional
que es el conocimiento pedagogico de la disciplina, lugar donde se
concreta la ensefianza, que para ARACELI DE TEZANOS (1995),es

lo que permitiria comenzar a recuperar la identidad, el significado y el
oficio de ensefiar'6?,

67 |bidem, pag. 35.
68 |bidem, pag. 38.

169 Vinculado a este asunto nos parecen importantes las reflexiones que realiza
GIMENO (1991), para construir un curriculum destinado a la formacién y el
desarrollo profesional de nuestros profesores, en el siguiente sentido: "Este
razonamiento pedagdgico es fruto de un proceso de reflexiéon sobre la propia
préctica, que no puede ser proporcionado con efectividad vicariamente en la
formacién inicial, ni puede extraerse de la experiencia por si misma, a menos
que se reflexione sobre la propia practica", pag. 222.
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3.3.3. Aprendizaje significativo, por una didactica de
los conceptos en historia

Situaremos, junto a las estrategias didacticas, el aprendizaje signifi-
cativo que permitié dar forma a la construccion de una historia viva en
el espacio de la didactica. Las siguientes reflexiones giran en torno a:
(qué es el significado y como se construye?, ;qué es aprender signifi-
cativamente? y, finalmente, ;como aprender significativamente con-
ceptos en historia?

Comenzaremos por el tema del significado. Sabemos que los términos
o palabras tienen dos funciones basicas, nombran y significan, es decir,
por una parte, denotan al nombrar a todos y cada uno de los miembros de
una clase y, por otra, tienen una funcién connotativa, o sea, indican las
caracteristicas del referente aludido por el término. Por ejemplo, la pa-
labra caballo que tiene como referente al animal, alude a todos los caba-
llos (denota), pero también se remite a las caracteristicas del animal (re-
ferente): vertebrado, mamifero, cuadrupedo, pie ungulado, emite un
sonido muy peculiar llamado relincho, entre otras.

Tal como senalasemos en los prolegémenos de este documento, las
palabras son vicarias de las cosas, vicariedad que se alcanza a través
del conocimiento entendido como la relacién de presencia entre un
sujeto y un objeto producto de la cual nace una representacion (en
algunas ocasiones con imagenes). Para SAUSSURE (1987), el len-
guaje suele presentar tres angulos distintos: desde el punto de vista de
su estructura, una dimension sintactica,desde el punto de vista del sig-
nificado, una dimension semantica, y, por ultimo, desde ¢l punto de
vista de su aplicacion, aparece la dimension pragmatica. Con estos
tres elementos se configura una lengua'7?,

170 SAUSSURE, FERDINAND de, op. cit.
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La lengua es el mecanismo que ha permitido al hombre comunicar-
se, dejar constancia del conocimiento y experiencias pasadas, a la vez
que proyectarse hacia el porvenir. Gracias al lenguaje, pudo distan-
ciarse del resto de los mamiferos y desarrollar un sistema de ideas y

creencias (cultura) que terminaron situandolo en un lugar de privile-
gio dentro del cosmos.

En la historia de nuestra cultura occidental, el tema del lenguaje y el
conocimiento (conjunto sistematico de significados) tiene una larga tra-
dicion desde PARMENIDES que afirm¢ “ser y pensar son una y la mis-
ma cosa”, pasando por PLATON que toca el tema en profundidad en su
didlogo Cratilo, mas adelante FERDINAND de SAUSSURE (1987) lo
impulsa desde su Curso de Lingiiistica General. BERTRAND
RUSSELL (1925) con su ensayo On dennoting y mas recientemente
NOAM CHOMSKY (1972) con su Gramatica Generativa, constituyen
referentes importantes en el estudio sobre el lenguaje, baste sefialar, por
ejemplo, el plantcamiento chomskyano que sefala una peculiaridad de la
lengua y plantea una incognita vigente en la vision moderna de la ligiiis-
tica vinculada al tema del significado, al enunciar algo mas o menos asi:
‘Dos hablantes nativos de una misma lengua, estan en condiciones de
enunciar una cantidad ilimitada de expresiones inéditas y entenderlas sin
ninguna dificultad’ (CHOMSKY, 1972)'"!,

Asi, el lenguaje humano (lengua) es intencional, sintactico y proposi-
cional. Que sea intencional significa que casi siempre hay o cabe una
intencion definida que motiva la accion en una direccion deseada por
nosotros. Que sea sintactico, significa que sus enunciados estan sujetos
a una estructura gramatical; ello les confiere consistencia y coherencia
dentro del sistema al que pertenecen. Finalmente que sea proposicional,
significa que es un mecanismo lingiiistico para transmitir informacion.

171 Estas ideas las recogimos del trabajo inédito sobre el tema del lenguaje, que el
filésofo JOSE MIGUEL VERA escribiera en la Universidad Austral de Chile en
el ano 1977.
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Sobre la interrogante, ;como se construye un significado? podemos
sefialar de manera muy simple que en una lengua se asocia sonido y
significado de una manera muy particular. Es posible reconocer como
dominio de una lengua el que un parlante nativo de ella sea capaz de
compreder lo que esta dice, ademas de producir sefiales con una inter-
pretacion semantica intencionada, es decir, que disponga de una herra-

mienta que le permite comunicacion y comprension de la realidad cir-
cundante.

En toda lengua, desde el punto de vista de la gramatica, podemos
encontrar representaciones sintacticas, semanticas y fonéticas. Es de-
cir, una senal proveniente de una lengua (significado) se puede tanto
oir como leer. Sin embargo, el asunto no es en absoluto sencillo, ya
que respecto a una misma expresion caben dos discursos completa-
mente diferentes, segin que la alusion sea gramatical o lingiistica.
Asi, por ejemplo, respecto a la palabra caballo, se puede decir, que es
un sustantivo comun, de género masculino, trisilabo, etc. (en un senti-
do gramatical), o, que es un vertebrado, mamifero, cuadripedo, etc.
(desde el punto de vista zoolégico, o sea, como referente).

Ya en el dialogo Cratilo de PLATON 172, se planteaban dos posicio-
nes contrapuestas respecto del origen de las palabras, es decir, si los
nombres de las cosas (significados) estan en las cosas mismas y sélo
hay que inducirlas, o, se construyen y se aplican a las cosas, dicho de
otra manera, o las cosas imponen ante nosotros su propia naturaleza y
por tanto, nos determinan o somos nosotros los que imponemos a las

cosas una nomenclatura disefiada para distinguirlas, por tanto las de-
terminamos (VERA, 1979)!73,

172 |bidem.

173 |nteresante resulta vincular este aspecto con los dos hemisferios del conoci-
miento (idealismo y realismo) que han prevalecido en nuestra cultura, toda vez
que con las posiciones conductistas y cognitivas del aprendizaje.
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En la lingiiistica moderna se propone una estructura profunda de la
cual depende el contenido semantico de las palabras, y, otra superfi-
cial, que corresponderia a sus sonidos. No obstante la descripcion rea-

lizada, es necesario senalar que no hay una explicacion definitivamente
concluyente de como se construyen los significados.

Para la didactica, la lengua constituye un elemento imprescindible.
El ensefiar y el aprender son las dos caras de un mismo proceso, sin
embargo, ambos aspectos pueden poseer fisonomias diferentes, tal
como hemos observado en el titulo precedente. Una de ellas es la de
aprendizaje significativo, aspecto que abordamos a continuacion.

La nociéon de aprendizaje significativo se refiere a la situacion en la
cual el alumno asimila una informacién nueva con algin concepto ma-
triz ya existente en su estructura cognoscitiva y que ademas resulta re-
levante para el nuevo aprendizaje que se intenta aprender (AUSUBEL,
1982)'74. En funcion de la naturaleza de la nueva informacion y de su
relacion con las ideas activadas en la mente de la persona que aprende,
se pueden distinguir varios tipos de aprendizaje significativo,
AUSUBEL (1982), por ejemplo, usando como criterio clasificatorio la
naturaleza del conocimiento adquirido, registra tres tipos en este apren-
dizaje: representaciones, conceptos y proposiciones'’. El aprendizaje
significativo de representaciones, trata de la adquisicion de vocabula-
rio, que puede ser previo o posterior a la formacion de los conceptos. El
aprendizaje significativo de conceptos,se refiere a las unidades de sen-
tido formadas a partir de los objetos o de otros conceptos pre-existentes
y finalmente el aprendizaje significativo de proposiciones, trata de ora-
ciones o sentencias en las cuales se relacionan los conceptos, ya no de

manera arbitraria sustancial, es decir, esto le permite ampliar su domi-
nio en el terreno del conocimiento.

174 AUSUBEL, DAVID, op. cit.
175 |bidem.
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Para AUSUBEL (1982), hay dos elementos basicos que caracterizan
al aprendizaje significativo: intencionalidad y sustancialidad. Median-
te ellos se relacionan el aprendizaje y la estructura cognoscitiva per-
mitiendo al sujeto ampliar su horizonte gnoseologico'.

LEV S. VYGOTSKY (1979) impulsa una teoria cognoscitiva cono-
cida como “Teoria del desarrollo cultural de las funciones psiquicas’,
de acuerdo a ella todas las funciones psiquicas superiores son relacio-
nes de orden social interiorizadas y constituyen la base de la estructura
social de la personalidad. Coherente con esta postura, en el tema del
aprendizaje significativo introduce el concepto de mediacion, en el
sentido que el hombre no se limita a responder a los estimulos del
medio, sino que actha sobre ellos transformandolos, es justamente en
este punto donde senala los instrumentos mediadores que se interpo-
nen entre estimulos y respuestas, ellos son los signos y las herramien-
tas. En sus propias palabras:

“Como ya hemos senalado,la analogia basica entre signo y
herramienta descansa en la funciéon mediadora que caracte-
riza a ambas. Por ello, pueden ser incluidas, desde la pers-
pectiva psicologica, bajo una misma categoria. Podemos ex-
presar la relacion logica entre el uso de signos y herramien-
tas, que muestra cada concepto incluido bajo otro concepto
mas general de actividad indirecta (mediata) (....) bajo ningu-
na circunstancia, pueden considerarse isomorficos respecto
de las funciones que realizan, asi como tampoco son suscep-
tibles de agotar totalmente el concepto de actividad mediata.
Podrian mencionarse gran numero de actividades mediatas,
la actividad cognoscitiva no esta limitada al uso de las herra-
mientas o de los signos (...) Una diferencia esencial entre sig-
no y herramienta, y la base para la divergencia real entre

176 |bidem.
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ambas lineas, son los distintos modos en que orientan la acti-
vidad humana. La funcion de la herramienta no es otra que la
de servir de conductor de la influencia humana en el objeto de
la actividad; se halla externamente orientada y debe aca-
rrear cambios en los objetos. Es un medio a través del cual
la actividad humana externa aspira a dominar y triunfar so-
bre la naturaleza. Por otro lado, el signo no cambia absoluta-
mente nada en el objeto de una operacion psicologica. Asi
pues, se trata de un medio de actividad interna que aspira a
dominarse a si mismo, el signo, por consiguiente, esta inter-
namente orientado. Dichas actividades difieren tanto la una
de la otra que la naturaleza de los medios que utilizan no
puede ser nunca la misma en ambos casos” "7,

Vinculado a estas modalidades de aprendizaje significativo, el apren-
dizaje de conceptos puede llevarse a la practica didactica a través de
las estrategias de indagacion y descubrimiento y las de recepcion, es

decir, mediante procedimientos inductivos y deductivos, aspecto que
desarrollamos a continuacion'7®,

Segun BARRY K. BEYER(1974), la indagacion es una forma de apren-
dizaje que se caracteriza por ser un proceso cognoscitivo acompafado
de un conjunto singular de actitudes y valores. El éxito de una indagacion
requiere de una informacion que incluya la naturaleza del conocimiento
mismo, lo que necesita el manejo de los instrumentos basicos y sus fun-
ciones. Por lo tanto, no se trata simplemente de hacer preguntas, sino de
hacerlas de acuerdo a un plan preconcebido. Asi, por ejemplo:

177 VYGOTSKY, LEV( 1979), “El desarrollo de los procesos psicolégicos superio-
res", pags. 89-91.

78 También existen estrategias didacticas mixtas, es decir, que utilizan razona-
mientos inductivos y deductivos. Ejemplo de éstas es el modelo indagativo de
SUCHMAN. Al respecto puede consultarse EGGEN, PAUL et al (1979),
Strategles for teachers, Premticce-Hall, Inc., E. Cliffs.
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“la indagacion requiere un conocimiento de los lugares
donde se puedan encontrar fuentes de informacion primaria
fidedignas tanto como actualizadas, informes de otros sobre
las cosas que se consideran verdaderas y relatos de hechos o
experiencias, en otras informaciones utiles. También es ne-
cesario tener nocion de la debilidad o solidez de cada uno de
los instrumentos, en lo que concierne a la fidelidad y validez
de la forma en que pueden referirnos a la realidad, para
poder saber como compensar las distorsiones y las inexacti-
tudes. Todo ello significa saber como utilizar una biblioteca,
como leer un periodico, como escuchar una conferencia,

como evaluar una experiencia personal, y otras cosas de la
misma naturaleza” ',

Se trata de una estrategia inductiva, es decir, se parte desde datos
existentes y a ellos se aplican las siguientes actitudes y valores: escep-
ticismo, curiosidad, respeto por el uso de la razon, respeto a la eviden-
cia como sefial de exactitud, objetividad, disposicion para posponer el
juicio y tolerancia a la ambigiiedad (BEYER, 1974)!80,

Las estrategias del aprendizaje por recepcion, a diferencia de las an-
teriores que son inductivas, son deductivas, pues descansan sobre con-
ceptos y generalizaciones abstractas. En primer lugar se trata de la
adquisicioén del conocimiento de la materia de estudio. Es decir, se
espera que el alumno comprenda el material (materia de estudio) y lo
incorpore a su estructura cognoscitiva, de manera tal que lo maneje, lo

que significa que debe ser capaz de reproducirlo, relacionarlo con otro
aprendizaje o solucionar problemas en el futuro. Por lo tanto, no se

trata de una técnica repetitiva que seria un autoengano puesto que no
se habria captado su significado, sino que s6lo se trataria del manejo de

179 BEYER, BARRY, op. cit, pag. 35.
180 |bidem.
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cierto verbalismo. Por el contrario, la tarea de la didactica es desarro-
llar diversas maneras de facilitar una variedad activa de aprendizajes
por recepcion, que poseen como nota dominante una actitud critica y
autébnoma en la comprension de la materia de estudio. Este tipo de
aprendizaje procura aumentar la disponibilidad de los nuevos significa-
dos que se han adquirido por un proceso de inferencia. Entre los me-
canismos propuestos por AUSUBEL(1982) citaremos, por via ejem-
plar, la inclusion derivativa y la correlativa, que corresponden a dos
clases diferentes de inclusion que ocurren en el curso del aprendizaje y
retencion significativos. En palabras de AUSUBEL(1982):

“La inclusion derivativa ocurre cuando el material de apren-
dizaje es comprendido como ejemplo especifico de un concep-
to establecido en la estructura cognoscitiva o cuando apoya o
ilustra una proposicion general aprendida con anterioridad.
En cualquier caso, el material nuevo que va a ser aprendido es
directa y evidentemente derivable (o esta implicito) en un con-
cepto o proposicion ya establecido y mas inclusivo de la es-
tructura cognoscitiva (...) Pero es mas comun que la nueva
materia de estudio se aprenda mediante un proceso de inclu-
sion correlativa. En este caso, el nuevo material de aprendiza-
Je es una extension, elaboracion, modificacion o limitacion de
proposiciones aprendidas previamente. Tal material se in-
corpora —e interactua— con los clasificadores mas pertinentes
y mas inclusivos de la estructura cognoscitiva, pero su signifi-
cado no esta implicito ni tampoco puede ser representado ade-
cuadamente por estos ultimos clasificadores” '8'.

Cabe ahora preguntarse ;como se puede aprender significativamente
los conceptos de historia?, para AUSUBEL(1982) como la mayor par-
te de estos aprendizajes estan subordinados a una idea previa que po-

81 BEYER, BARRY, op.cit. pag. 126.
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see el alumno, se requiere de un puente cognoscitivo llamado “organi-
zador previo” que corresponde a determinadas ideas generales que se
presentan con anterioridad a los nuevos conceptos que se desean apren-
der'®2, Entonces, el aprendizaje significativo:

“consiste por tanto en un proceso de diferenciacion con-
ceptual progresiva, a partir de los conceptos mas generales
de la disciplina. En este sentido AUSUBEL esta convencido
que todas las disciplinas cientificas (incluida la historia) con-
sisten en una red de conceptos jerarquicamente organiza-
dos(...) que constituye la estructura logica de la historia, exis-
tiria una estructura psicologica, consistente en el conjunto de

conceptos y relaciones entre conceptos que posee el alumno
sobre esa misma area de conocimiento” %3,

Un ejemplo de este aprendizaje significativo de conceptos estuvo en
el libro didactico en las actividades en torno al mapa conceptual pro-
puestas para cada uno de los conceptos. Ellos poseen como objeto
representar las relaciones significativas entre conceptos en formas de
proposiciones, las cuales constan de términos conceptuales que unidos
por palabras dan forma a una unidad seméantica.Los mapas conceptua-
les poseen un diseno jerarquico donde los conceptos mas generales e
inclusivos se situan en la parte superior y los mas especificos y menos
inclusivos en la inferior. Para ilustrar este modo de aprender conceptos
en historia, acudiremos a un extracto de nuestras notas de campo:

“La profesora pide a un alumno que pase a la pizarra a
diseniar su mapa conceptual, éste lo hizo con un companero:
Hace el dibujo uno y el otro lo explica:

182 AUSUBEL,.DAVlD, op. cit.
183 POZO et al, op. cit., pags 232 - 233.
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REVOLUCION
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Fig. 9 Mapa conceptual del concepto de revolucién.

(C.0. Encuentro que la explicacion ha sido muy buena)
La profesora dice —Ven que es posible que puedan hacer
algo distinto. Muy bien por atreverse—" 84,

Desde estas notas de campo podemos observar que ambas estrate-
gias deductivas e inductivas, pueden ser tutiles en una didactica de los
conceptos en historia basada en el aprendizaje significativo, nocion

8¢ OLIVA, M* ANGELICA, “Registro de notas de campo”, Colegio Akros, 18 de
junio de 1996.
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esta ultima, que podria en el futuro extenderse hacia la de aprendizaje
relevante, tal como lo senaldsemos en el mediodia de este capitulo.

Pensamos que la teorizacion desarrollada en este capitulo nos ha
aproximado a disenar un espacio didactico donde es posible que cris-
talice la didactica de una historia viva que permita acercarnos a cum-
plir con esa aspiraciéon de LUC, sefialada en los comienzos de este
trabajo, y que reza: “La Historia ha muerto: viva la Historia " '%.

185 | UC, JEAN-NOEL (1981), op. cit, pag.19.



ALGUNOS HALLAZGOS
A MODO DE CONCLUSION

“La profesora me comenta que ha estado algo
enferma, ‘casi no pude venir al colegio’ y también
me cuenta que la asistencia de los nifios ha estado
muy baja (...) A continuacion pide los justificativos
y dice: “Saquemos los libros amarillos” 86,

Reflexionar en los umbrales del epilogo de un proceso creativo es,
sin duda, sugestivo.Sobre todo al situarnos en el ocaso de una indaga-
cion, mientras observamos el coincidente devenir de su itinerario con
nuestro propio tiempo de intelectuales sumidos en su oficio. Reflexio-
nar, pensado mas como hallazgos que como conclusiones, asunto ex-
plicable al simple tenor semantico de esa palabra en la lengua espaiiola:

“Accion y efecto de hallar. Cosa hallada” '?".
“Hallar: dar con una persona o cosa sin buscarla o buscan-
dola. Averiguar. Ver, observar, notar. Dar con la verdad de

algo. Descubrir. Entender en fuerza de una reflexion. Estar
presente. Estar en cierto estado” '*8,

Hemos dado con un saber didactico cuyo proposito teniamos ya pensa-
do en los prolegdémenos del proyecto de investigacion, pero han brotado
en su transcurso un conjunto de conocimientos que ni siquiera sospecha-
riamos descubrir. Ello pone de manifiesto el potencial de la tarca de

188 OLIVA, M* ANGELICA, “Registro de notas de campo”, Colegio Akros, 18 de
junio de 1996.

187 SALVAT, op. cit, pag. 711.

88 |bidem, pag.711.
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investigacion ejercida como una practica de libertad, conjuntamente,
muestra la necesidad de perseverar en una profunda conviccion: el com-
promiso irrenunciable de la tarea de un intelectual con su tiempo.

Hemos tenido la fortuna de escudrifar dia a dia, durante un poco mas
de dos afos de trabajo en el tejido de un saber didactico. Ello exige
hacerse presente para comunicar lo descubierto, en un mostrar hallaz-
gos mas que concluir en el sentido de dar una solucion o finalizar. Tam-
bién nos ha interesado sugerir mediante la alteridad de esta escritura, esto
es entrar en el animo de otros mediante alguna idea inspiradora.

Probablemente uno de los hallazgos mas significativos haya sido esbo-
zar el espacio didactico de una historia viva, no en vano hemos titulado
de esa manera el documento que hoy presentamos. Entender que se trata
de un espacio publico que se construye en el dia a dia, en las relaciones
vivas entre las personas, ha sido un descubrimiento fundamental de esta
investigacion. Esto hace necesario resituar a la didactica de la historia en
el dominio de la didactica, entendida como un proceso social, ese com-
plejo espacio de significar donde concurren y se entrecruzan un conjunto
de diversas practicas. Por ello, el estudio de las estrategias didacticas, el
aprendizaje de conceptos, de los materiales curriculares, debiera
contextualizarse en ese dominio y su valor didactico radica en el espacio
publico que los sujetos didacticos podrian recrear en su praxis; ello s6lo
es posible si se anida en un espacio democratico. Tenemos claridad que
una estrategia didactica no es eficaz por si misma, lo es en la medida que
lleve a compartir significados entre los sujetos en el disefio de su aula
como espacio publico. Esto es un espacio de relacion para el otro y con
el otro; que posibilite desde el punto de vista individual su desarrollo

como sujetos y desde el punto de vista colectivo, la creacion de una
comunidad (BELTRAN,1996)'%.

189 BELTRAN, FRANCISCO, (1996), “Escuela democratica, comunicacién y con-
flicto", en Cuadernos de Pedagogia N? 258, Barcelona, Laia.
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Este disefio de un espacio publico en las aulas, puede permitir re-
construir el sentido de ensefiar y de aprender, hacerlo por el rumbo de
una historia viva es un buen camino si se liga la cultura experiencial de
los sujetos con la cultura académica y se extiende el aula a los conflic-

tos del mundo de la vida. Ello nos invita a proponer una integracion
critica del aula en la cultura.

Ligado a este hallazgo aparecio el valor del conocimiento pedagogi-
co de la disciplina o transposicion didactica, transformacion que reali-
z6 cada profesor en el libro didactico. Esta capacidad de mediacion de
cada maestro, fue un aspecto esencial a la hora de evaluar la puesta en
escena de la hipotesis de investigacion. Ella de alguna manera, fue una
excusa para observar con la atencion etnografica multiples imégenes
que mostraba la vida del aula; una de ellas era como florecian actitu-
des de resistencia frente a la provocacion que significo la introduccion
foranea de un discurso sobre la teoria y la practica didactica en una
genuina practica de aula. Ligado a este asunto estuvo la posibilidad de
observar la complejidad de las practicas de aula, como una de las ex-
presiones de la practica didactica; ademas patentizo la urgencia de in-
dagar como en ellas se manifestaba el fendmeno de la relacion entre la
teoria y la practica. Alli comenzamos a percibir que existia un territo-
rio poco explorado, en el ambito de la didactica de la historia, en una
cuestion fundamental: la relacion entre los discursos desarrollados so-
bre la teoria y la practica, representados, por ejemplo, a través del
curriculum prescrito y el curriculum en accion (v.gr. a través de los
materiales curriculares como nuestro libro didactico) y la reelaboracion
en la practica de esos discursos a través del curriculum en accion,
representado por las practicas de aula vividas por los sujetos didacticos.
La importancia de este hallazgo queda de manifiesto en el extracto de
las notas de campo de una observacion etnografica realizada en el co-
legio Akros, que escogimos para iluminar este titulo y queda bien re-
presentada con la siguiente instruccién dada por la profesora a sus
alumnos: “Saquemos los libros amarillos™.
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También la investigacion mostro los desencuentros que se producian
entre un estilo democrético, que el libro didactico queria generar en
las aulas y las caracteristicas de los centros educacionales de los cua-
les esas aulas formaban parte, que no necesariamente conformaban
espacios publicos. A su vez, cada uno de estos centros estaban
contextualizado en un pais en una “transicion hacia de la democracia”,

que como toda transicion, es extremadamente vulnerable a los vaive-
nes del poder.

Otro significado construido al calor de esta investigacion se refiere a
la urgencia de recuperar la profesionalidad de los profesores de histo-
ria y geografia. Es necesario hacerlo desde una historia viva, aquella
que compromete a cada sujeto con su biografia y la de su comunidad;
recuperar la vida en su complejidad con sus profundas contradicciones
y sus conflictos, abandonar discursos vacios y acriticos que enmasca-
ran el pasado e imposibilitan la construccion de un futuro mas justo.

El didlogo con el libro didéactico que se provoco con la investiga-
cién, permitio penetrar en la vida de seis aulas atisbando sus encantos
y desencantos, esto tltimo por un asunto que deseamos denunciar en
esta tribuna: la pérdida del sentido del oficio de ensenar y aprender
historia en la Escuela Media en el Chile actual. Ello impone un desafio
vital; formar profesores auténomos, criticos y dotados de una con-
ciencia vigilante. En esta tarea, como lo mostro la investigacion, tran-
sitar desde estrategias didacticas tradicionales a las innovadoras, de-
tras de las cuales estd la ensefianza comprensiva y el aprendizaje
cognitivo y neocognitivo, podria representar un camino adecuado.
Transitar que, oscilando entre la ensenanza y el aprendizaje de concep-
tos, representd un itinerario conformador de una historia viva y, en
cuanto tal, el contenido de un proceso de socializacion.

Situarnos en la construccion de los significados de conceptos en
historia, permiti6 entrar en el lenguaje de la disciplina y en algunas de
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sus demandas didacticas. Sobre ello logramos aclarar algo: la cons-
truccion de los significados en los sujetos esta social e historicamente
condicionada, asi como influenciada por las fisonomias politicas e
ideoldgicas que han contextualizado a esa historia.

La investigacion mostré también que para hacer una historia viva se
necesitaba ademas de una empatia con el pasado, que los alumnos dis-
pusiesen de un bagaje conceptual capaz de penetrar en los entresijos de

la historia, para transformar su presente desde las persistencias inhe-
rentes al desarrollo de la cultura.

También fue significativo comprobar el gran potencial de los materia-
les curriculares y como nuestro libro permitia penetrar en la practica
didactica, observarla y quizas transformarla. Lo anterior nos compro-
mete en una tarea sostenida no sélo de disefio de otros materiales
curriculares, sino también en su estudio como un camino posible para
aproximarse a la complejidad de la practica pedagogica. Lo anterior
permitio pensar el tema de la innovacion curricular y tener alguna clari-
dad sobre sus potencialidades, pero, especialmente sobre sus limitacio-
nes. Hoy por hoy pensamos que esta innovacion puede fecundar si se
realiza desde la misma practica y por los propios sujetos didacticos. Asi,
pensamos que una innovacion realizada desde fuera del centro escolar,
como la desarrollada en la investigacion que damos cuenta, tiene
limitadisimas posibilidades de modificar sostenidamente la practica di-
dactica, aspecto que es fundamental de contemplar en un tiempo de
reformas educacionales. Finalmente deseamos referirnos a un hallazgo
relativo a la forma como se construy6 esta investigacion; provocamos
un dialogo entre paradigmas de investigacion para cumplir con tres ta-
reas fundamentales: OBSERVAR, ANALIZAR y SINTETIZAR. Pen-
sar este dialogo entre interlocutores tan diversos fue lo que nos permitié
madurar este saber didactico y cumplir con las exigencias de nuestro
oficio. En este didlogo fue fundamental estar atento a los latidos de la
investigacion, especialmente, en el trabajo de campo, aprender a tolerar
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la ambigiiedad, sacar partido a los obstaculos, saber decidir oportuna-
mente, esperar cuando habia oscuridad en la decision, en fin, estar pres-
tos a dialogar en y desde el problema.

Un hallazgo fundamental lo constituyo la tarea de teorizacion, que si
bien fue iniciada en los comienzos de la investigacion, fue madurada
con posterioridad al trabajo de campo. Ello permitié construir valiosos
significados en el silencio mediterraneo; pudimos volver a las aulas,
recrear las situaciones alli vividas, interpelar reiteradas veces al libro
didactico y especialmente arroparnos en los libros, a fin de cuentas,
ello permitio la cristalizacion de una tarea intelectual en una obra que

desde el despertar de la propia vida nos compromete, como sostiene
LUCIEN FEBRVE(1970), a despertar la vida helada de la princesa
dormida ',

1% FEBVRE, LUCIEN (1970), op. cit.
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