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Resumen

El programa de acceso a la educacion superior (PACE) nace como la primera
politica publica a nivel nacional de ingreso inclusivo a la educacion superior el afio
2014 en el segundo gobierno de Michelle Bachelet. Su propdsito fundamental es
restablecer el derecho a la educacién superior y que se asegure el acceso efectivo
de los estudiantes a las Instituciones de educacion superior.

En tal sentido, el objetivo general de este trabajo de grado es analizar
documentalmente la propuesta evaluativa de la competencia pensamiento critico en
los estudiantes pertenecientes al componente PEM-PACE en la UOH.

Con respecto a la metodologia, el estudio se desarrolla a través un analisis
documental, de tipo cualitativo y exploratorio sobre la propuesta evaluativa de la
competencia pensamiento critico en los estudiantes de 3° y 4° medio,
pertenecientes al componente PEM-PACE de la UOH.

En sintesis, el resultado evidencid la importancia del desarrollo del pensamiento
critico, como competencia del siglo XXI, verificandose que el componente PEM-
PACE de la UOH, no cuenta con criterios de evaluacion ni instrumentos adecuados
para evaluar la competencia, ya que el programa solo ha ejecutado en sus
estudiantes un aprendizaje de dominio cognitivo, solo centrado en los
conocimientos disciplinare en las diversas asignaturas.



Introduccién

El programa de acceso a la educacion superior (PACE) es una politica publica muy
relevante e importante para mejorar y aumentar el porcentaje de ingreso a la
educacion superior y la retencion de este grupo para evitar la desercion escolar.
Este programa trabaja con estudiantes de tercer y cuarto afio medio, de liceos con
alta tasa de vulnerabilidad que se encuentran adscritos al programa PACE,
fortaleciendo y desarrollando competencias del siglo XXI. Para luego habilitar al
15% de mejor ranking y brindarle un cupo en las diferentes carreras de las
Instituciones de educacion superior, que cuentan con este programa. Los
estudiantes al ingresar por via cupieron PACE, se les ayuda con apoyo académico
y sicosocial los dos primeros afos de la carrera, a través de un equipo
multidisciplinario.

En esta investigacion se logra detectar que la planificacion de las acciones y
actividades para el refuerzo y desarrollo de competencias, en especial la habilidad
de pensamiento critico, no se refuerzan en los estudiantes. Por lo tanto, no se logra
una evaluacién por competencias. Los docentes del programa PEM-PACE, no
planifican las acciones en funcion de las bases curriculares de 3° y 4° medio, como
consecuencia los resultados de aprendizaje de cada taller son creados por éstos
mismos segun la deteccion de necesidades que hacen los mismos profesores del
PACE vy lo que requiere el liceo. Junto con ello, la evaluacion se hace a través de
un formulario google, que responde preguntas especificas de la clase, donde solo
se miden contenidos y no la trayectoria del estudiante. Como consecuencia,
generando una brecha y un vacio entre los estudiantes, que necesitan reforzar y
desarrollar competencias del siglo XXI.

Es por esta razon, que me motivd a realizar esta investigacion de tipo analisis
documental (investigacion de diversos documentos normativos y académicos) para
conocer las debilidades de la planificacion de acciones y su evaluacién, para ser
mas especifico de la competencia de pensamiento critico y asi en la préxima
investigacion realizar una propuesta de mejora para el refuerzo de competencias en
los estudiantes y asi eliminar las brechas en la educacion publica que se ha visto
afectada por diferentes factores sociales, econémicos, politicos y sanitarios, donde
los mas perjudicados son los estudiantes, que ven su futuro truncados.

El objetivo general de este trabajo de grado es analizar documentalmente la
propuesta evaluativa de la competencia pensamiento critico en los estudiantes de
tercero y cuarto medio, pertenecientes al componente PEM-PACE de la Universidad
de O'Higgins.



Los objetivos especificos de esta investigacion son los siguientes:

A. Seleccionar las fuentes de informacion sobre el programa PACE a nivel
nacional y en la UOH.

B. Revisar diferentes fuentes bibliograficas sobre la formacion del pensamiento
critico, en estudiantes secundarios como competencia del siglo XXI.

C. Generar un analisis examinador en torno a la evaluacion del pensamiento
critico en los estudiantes de tercero y cuarto medio del componente PEM-
PACE.

El capitulo | expone la contextualizacion y la delimitacion del trabajo de grado, donde
se visualiza las caracteristicas, pilares y funcionamiento del programa PACE de
manera tedrica y practica. Junto con ello, se expone el objetivo general, especificos
y las preguntas orientadoras de esta investigacion.

El capitulo Il explica el marco tedrico del trabajo de grado, exponiendo la génesis
del PACE en los propedéuticos y el desarrollo de este programa inclusivo. Junto con
ello, se explica las caracteristicas del PACE de la Universidad de O'Higgins y los
liceos de la sexta region adscritos al programa. Ademas, se realiza una discusion
bibliografica sobre el concepto de competencia y pensamiento critico.

Generando diversas posturas sobre el desarrollo y evaluacion de estos conceptos
polisémicos. Asi mismo, se presenta una descripcidon de las actividades que
desarrolla el PEM-PACE de la UOH para el reforzamiento y evaluacion de la
competencia de pensamiento critico en los estudiantes de 3° y 4° medio.

El capitulo Il manifiesta el marco metodologico, se describe la metodologia a
utilizar, se explica la operacionalizacion de las variables y las técnicas e
instrumentos de recoleccién de datos.

El capitulo IV presenta los resultados de este trabajo de grado, donde se realiza un
analisis documental, contrastando las fuentes académicas con los hallazgos
detectados en la planificacion de actividades propuestas para la implementacién del
programa PEM PACE, en el desarrollo de la competencia pensamiento critico.

El capitulo V expresa la conclusion de esta investigacion, mientras que el capitulo
VI detalla la bibliografia trabajada. Finalmente, en el capitulo VII se encuentran los
anexos al trabajo de grado.

l. CAPITULO N°1: PROBLEMATIZACION Y OBJETIVOS DE LA
INVESTIGACION



1.1 Exposicion General del Trabajo

EI PACE nace “como la primera politica publica a nivel nacional de ingreso inclusivo
a la educacion superior” (Villalobos, 2016, pag. 8). De acuerdo a la norma que crea
el PACE, este programa “se enmarca dentro de la tercera medida para los primeros
100 dias del Gobierno de la Presidenta Michelle Bachelet” (Resolucion exenta N°
680, Ministerio de Educacién, 2015). Su propdsito es restablecer el derecho a la
educacion superior y que se asegure el acceso efectivo de los y las estudiantes a
las Instituciones de educacidn superior, a través de un acompafiamiento
sicoeducativo. De este modo, se espera impactar positivamente en la calidad,
efectividad, diversidad y equidad de la educacion en estudiantes con altos indices
de vulnerabilidad.

El PACE a través de varias experiencias, reconoce que todas las personas tienen
talentos y habilidades, sin embargo, los estudiantes con altos indices de
vulnerabilidad y, en gran parte, afectados por su modesta situacion econémica no
desarrollan estas competencias, debido a diversos factores como, por ejemplo: el
trabajo remunerado por los estudiantes de ensefianza media, situaciones familiares,
ruralidad, demografia, nivel académico de los padres, maternidad/paternidad
adolescente, aspectos emocionales de los y las estudiantes, entre otros.

El programa PACE se divide en tres areas o componentes (como se refiere el
MINEDUC), cuales son: Gestion Operativa (GO), Preparacion en la Educacion
Media (PEM) y Acompafiamiento en la Educacion Superior (AES). Donde el trabajo
de grado se enfoca es PEM.

El presente trabajo de grado tiene por objeto analizar en el componente PEM
(acompafia y promueve el desarrollo de competencias en estudiantes de tercero y
cuarto medio) y la propuesta formativa de la competencia pensamiento critico,
planteada por la Universidad de O'Higgins, para determinar, a la luz de los
antecedentes documentales del Programa, si las acciones que se proponen serian
eficaces para desarrollar la competencia pensamiento critico.

La competencia de pensamiento critico no se encuentra definida en los términos de
referencia del programa PACE a nivel nacional. S6lo hace alusion a nivel general,
que en las bases curriculares de 3° y 4° medio se encuentran plasmadas las
competencias a trabajar con los estudiantes de dichos niveles.

Asimismo, el PACE de la UOH tampoco ha definido de manera auténoma la
competencia pensamiento critico, tomando de base esta definicion solo lo que
plasma las bases curriculares de 3° y 4° medio.



1.2 Contextualizaciéon y Delimitacion del Trabajo

El Programa de Acceso a la Educacion Superior (PACE), del Ministerio de
Educacion, tiene como objetivo facilitar el ingreso de estudiantes provenientes de
liceos municipales, con alta tasa de vulnerabilidad, al ingreso a los diversos
establecimientos de educacion superior a lo largo del pais. Ademas, proporciona
acompanamiento psicoeducativo a los educandos por dos afos, una vez que estan
matriculados en alguna institucion educativa adscrita al programa.

El PACE nace “como la primera politica publica a nivel nacional de ingreso inclusivo
a la educacion superior” (Villalobos, 2016, pag. 8). De acuerdo a la norma que crea
el PACE, este programa “se enmarca dentro de la tercera medida para los primeros
100 dias del Gobierno de la Presidenta Michelle Bachelet” (Resolucion exenta N°
680, Ministerio de Educacién, 2015). Su propdsito es restablecer el derecho a la
educacion superior y que se asegure el acceso efectivo de los y las estudiantes a
las Instituciones de educacidn superior, a través de un acompafiamiento
sicoeducativo. De este modo, se espera impactar positivamente en la calidad,
efectividad, diversidad y equidad de la educacion en estudiantes con altos indices
de vulnerabilidad, ya que el programa:

"concibe a la educacion como un derecho social, un agente
movilizador y una via para una convivencia mas democratica y tiene
como principio inspirador que, todos los talentos (académicos,
técnicos, pedagogicos, artisticos, cientificos, etc.) estén
democraticamente distribuidos en toda la poblacion, en todas las
etnias y en todas las culturas” (Resolucion exenta N° 680, Ministerio
de Educacion, 2015).

El PACE a través de varias experiencias, reconoce que todas las personas tienen
talentos y habilidades, sin embargo, los estudiantes con altos indices de
vulnerabilidad y, en gran parte desmejorados por su situacion econdémica, no
desarrollan estas competencias. Entre los factores de vulnerabilidad se encuentran:
el trabajo remunerado por los estudiantes de ensefianza media, falta de espacios
para el estudio, ruralidad, demografia, nivel académico de los padres,
maternidad/paternidad adolescente, aspectos emocionales de los y las estudiantes,
entre otros.

Los factores anteriormente mencionados provocan un alto porcentaje en las tasas
de desercion de los estudiantes del sistema. La desercidn es entendida “como aquel
momento en que un estudiante que forma parte de un establecimiento educativo en
determinado periodo académico deja de serlo antes de que finalice el afo, sin
obtener una credencial minima y sin matricularse en otro establecimiento” (Castillo,
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2019, pag. 12). Muchas veces, la vulnerabilidad es entendida como sindnimo de
pobreza, sin embargo, esta situacion involucra varios factores que la pueden definir.
Como senala Junaeb (2005), vulnerabilidad es:

Condicién dinamica que resulta de la interaccidn de una multiplicidad de factores de
riesgo y protectores, que ocurren en el ciclo vital de un sujeto y que se manifiestan
en conductas o hechos de mayor o menor riesgo social, econdémico, psicoldgico,
cultural, ambiental y/o biolégico, produciendo una desventaja comparativa entre
sujetos, familias y/o comunidades (JUNAEB, 2005, p. 14).

De acuerdo con Castillo (2019), la vulnerabilidad escolar es clasificada cuatro
areas: (1) factores asociados al estudiante, principalmente rendimiento académico,
reprobacion, aspiraciones académicas, embarazo adolescente; (2) factores
asociados a la familia, como el nivel de escolaridad de los padres, estatus
socioeconomico, estructura familiar y clima emocional de la relacién padre-hijo; (3)
factores relacionados a la escuela, ya sea el tipo de escuela, el clima social y
académico, recursos, calidad de los profesores; (4) y factores asociados a la
comunidad, donde destacan las caracteristicas del vecindario como la ubicacion
geografica, falta de areas verdes, problemas de vivienda, y nivel de criminalidad.

Sin embargo, desde el afo 2020, producto de la pandemia por COVID-19 los
factores de la vulnerabilidad escolar aumentaron, debido a la suspension de clases
presenciales, dictandose y desarrollandose via online, en un sistema educativo que
no estaba preparado para las clases remotas. De la informacion publicada por el
Ministerio de Educacion, es posible sostener que la politica educativa a distancia
implementada en contexto de pandemia, ha tenido bajo impacto en el aprendizaje.

Desde el comienzo de la pandemia y de la suspension de clases se comenz6 a
trabajar con los establecimientos educacionales en las plataformas y en los recursos
necesarios para proveer educacion a distancia a todos los niveles, junto con la
planificacion y capacitacion que ello requiere. En el informe “Impacto del COVID-19
en los resultados de aprendizaje y escolaridad en Chile”, desarrollado por el Centro
de Estudios MINEDUC a partir de una metodologia del Banco Mundial, se analiza
la potencial efectividad de la educacion a distancia en distintos escenarios segun
porcentajes de pérdida de clases presenciales, y se discute que si bien la educacion
a distancia constituye una politica educativa que va en la direccion correcta en el
contexto de pandemia, su implementacién no esta exenta de desafios. En dicho
documento se estima que la educacién a distancia tendria un efecto del 30% al
considerar que se ha perdido el 60% de las clases presenciales (porcentaje de
pérdida para fines de agosto), y de solo un 12% para el caso de que se pierda el
100% de las clases presenciales contempladas en el calendario escolar 2020
(Centros de estudio MINEDUC, 2020, pag. 6).

Otros factores que alteran la vulnerabilidad en tiempos de pandemia, segun el
centro de estudio MINEDUC (2020) son: la suspension de clases presenciales en
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un sistema educativo que no estaba preparado para la educacion remota, en que el
sistema de alimentacion se vio alterado, donde falta de entregan de alimentacion,
se transformé en la entrega de canastas familiares una vez al mes.

Otro factor es la falta de conectividad y de recursos tecnolégicos al interior de los
hogares, existiendo ausencia de la capacidad de aprender de forma autonoma por
parte de los estudiantes. Asimismo, los elevados niveles de cesantia y los evidentes
sintomas de recesion econdmica, provocaron que los educandos comenzaran a
ingresar al mercado laboral, desertando de sus estudios.

Por otra parte, un gran porcentaje de los alumnos y sus familias viven en contextos
de relaciones abusivas, encontrandose mas propensos a estar expuestos a
situaciones de violencia, afectando su seguridad y bienestar (maltrato, violencia de
género, explotacion, entre otros), donde carecio el apoyo psicoldgico por parte los
establecimientos educacionales. Todo lo anterior también ha provocado una brecha
entre alumnos de colegios vulnerables y aquellos provenientes de establecimientos
particulares.

El programa PACE busca promover una educacion donde se eliminen las barreras
socioeconomicas y los alumnos puedan llegar y mantenerse en la educacion
superior, como un derecho de todo ser humano.

El Programa de Acceso a la Educacién Superior (PACE) busca promover la equidad
en el acceso mediante mecanismos que contrapesen el sesgo socioeconémico
existente en los requisitos académicos, facilitando el progreso y titulacion de los
estudiantes que ingresan a la educacion terciaria, a través de acciones permanentes
de acompanamiento y apoyo. El Programa contempla el establecimiento de cupos
garantizados adicionales al sistema regular que aseguren el acceso a la Educacion
Superior, y la implementacion de actividades de preparacion, apoyo Yy
acompafnamiento tanto a los alumnos de 3° y 4° afio de Educacion Media de los
establecimientos educacionales participantes, como a los estudiantes que ingresen
a la Educacion Superior en virtud del Programa (MINEDUC, 2021).

El objetivo general del PACE se centra en:

Asegurar la preparacion de estudiantes de sectores vulnerables de
tercero (3°) y cuarto (4°) afio de educacion media de los
establecimientos designados para participar del Programa, el acceso
y acompanamiento de los estudiantes PACE que resulten habilitados
y que se matriculen en alguna de las instituciones de educacion
superior en convenio, con miras a lograr la titulacion de estos
(MINEDUC, 2021).

El eje central del programa es la calidad y equidad de la educacion, naciendo de
otras experiencias donde la inclusion es un pilar fundamental para lograr su objetivo.
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El PACE toma como referencia los programas propedéuticos y de talentos que se
desarrollaban en las distintas universidades de nuestro pais. El PACE garantiza una
admisién especial al 15% de mejor ranking de la generacién a estudiantes que son
parte y participan del programa.

El PACE plantea como objetivos especificos:

Permitir el acceso a la Educacion Superior a estudiantes destacados
en Educacion Media, provenientes de contextos vulnerables,
mediante la realizacibn de acciones de preparacion y apoyo
permanente, y el aseguramiento de cupos, por parte de las
Instituciones de Educacién Superior participantes del Programa y
facilitar el progreso y retencion de los estudiantes que accedan a la
Educacién Superior gracias al Programa, a través de actividades de
acompafamiento a desarrollarse por dos afios (MINEDUC, 2021).

El programa busca que alumnos sobresalientes de liceos vulnerables sean
premiados por sus notas y rendimiento, y asi logren llegar a la educacién superior
sin importar el resultado obtenido en la prueba de seleccion universitaria (PSU) o
Prueba de Transicion Universitaria (PDT). Obteniendo cupos (por admision
especial) en las diversas carreras de las Instituciones de educacion superior. Una
vez habilitados por el cupo PACE, el o la estudiante recibe apoyo sico-educativo-
emocional por los dos primeros afos de la carrera, otorgado por un grupo
multidisciplinario. Este acompafamiento busca que el o la alumno (a) no deserte del
sistema y logre obtener su titulo en el periodo estipulado.

El programa PACE se divide en tres areas o componentes (como se refiere el
MINEDUC), cuales son: Gestion Operativa (GO), Preparacion en la Educacion
Media (PEM) y Acompainamiento en la Educacion Superior (AES).

El componente GO examina “el disefio e implementacion de acciones transversales
de gestion, articulacion, vinculacion, monitoreo, evaluacion y retroalimentacidon que
permiten dar soporte y continuidad a la implementacion de las acciones”
(MINEDUC, 2021, pag. 5) en PEM y AES, asegurando que practiquen los objetivos
del programa.

Dentro de los sub-componentes de GO se encuentran: gestion, monitoreo y
evaluacion, articulacion intrainstitucional, vinculacion extrainstitucional.

Gestion se preocupa de los “procesos de definicion de funciones, conformacion,
ratificacion y capacitacion del equipo de coordinacién y del equipo de ejecucion del
programa” (MINEDUC, 2021, pag. 5). MINEDUC (2012) sefiala que estos términos
deben responder a la cantidad, calidad y pertinencia de los equipos para la
continuidad en la implementacion de los sentidos, objetivos y componentes del
programa.
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Monitoreo y evaluacion “considera el disefio e implementacion de mecanismos de
monitoreo de procesos, de evaluacién de resultados y de retroalimentacion a las
acciones del programa, con miras al mejoramiento continuo” (MINEDUC, 2021, pag.
6).

Articulacién intrainstitucional “considera la definicion e implementacion de
mecanismos formales de articulacién intrainstitucional de procesos entre unidades
y actores institucionales clave para la ejecucién de las actividades de PEM y AES”
(MINEDUC, 2021, pag. 5).

Vinculacion extrainstitucional “considera la definicion e implementacion de
mecanismos formales de vinculacion con actores externos a la institucion,
relevantes para la ejecucion de las actividades de PEM y AES” (MINEDUC, 2021,

pag. 6).

El segundo componente, PEM, acompafia y promueve el desarrollo de
competencias en estudiantes de tercero y cuarto medio, desde un enfoque integral
y comprensivo del curriculo para el desarrollo de habilidades transversales:

Desarrollo de habilidades transversales, en alineacién con el curriculo de 3° y 4°
medio, promoviendo un manejo comprensivo de éste mediante la formacion de
competencias cognitivas, intrapersonales e interpersonales, desde un enfoque de
acompanamiento integral. Asimismo, busca dejar aprendizajes y capacidades
instaladas en los respectivos establecimientos, que permitan asegurar el desarrollo
de las trayectorias formativas de los estudiantes, mediante el acompafamiento
desde un enfoque de asesoria.

Las acciones requeridas deben traducirse en diversas actividades disefiadas por la
Institucion de Educacion Superior respectiva, enfocadas en los estudiantes de
cursos de 32 y 4% ano de Ensefianza Media de cada establecimiento educacional
(MINEDUC, 2019).

Dentro de los sub-componentes de PEM estan: definicion de competencias,
reforzamiento de competencias y acompanamiento en la exploracion vocacional y
en la admision a la educacion superior.

El subcomponente definicibn de competencias se refiere a las “acciones
desarrolladas en conjunto con directivos y docentes para la definicion y planificacion
de las competencias/habilidades transversales para el siglo XXI a reforzar en el
establecimiento, y de las asignaturas en que se trabajaran esas
competencias/habilidades” (MINEDUC, 2021, pag. 7).

Las competencias a trabajar se encuentran en las bases curriculares para 3° y 4°
medio. Estan agrupadas en cuatro categorias:
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Categoria Habilidad

Maneras de pensar Creatividad e innovacion
Pensamiento critico
Metacognicion

Maneras de vivir Comunicacion
Colaboracion

Herramientas para trabajar Alfabetizacion digital
Uso de la informacion

Maneras de vivir en el mundo Ciudadania local y global

Vida y carrera
Responsabilidad personal y social

Fuente: Términos de Referencia 2022, Programa de Acceso a la Educacion Superior, MINEDUC
2021.

El sub componente Reforzamiento de competencias, aparece una vez escogidas
las competencias a trabajar por el establecimiento educacional y tiene por objetivo
‘la implementacion del plan de acciones pedagdgicas para el reforzamiento de
competencias/habilidades transversales para el siglo XXI de estudiantes de 3° y 4°
medio, dentro y fuera del horario escolar, en conjunto con directivos y docentes del
establecimiento educacional” (MINEDUC, 2021, pag. 9).

El sub componente Acompafamiento en la exploracién vocacional y en la admision
a la educacion superior se centra en “acciones de definicion, planificacion e
implementacion del acompafiamiento al proceso de exploracidon vocacional de los
estudiantes de 3° y 4° medio y a las etapas de inscripcidn y postulacion del proceso
de admision a la educacion superior” (MINEDUC, 2021, pag. 9).

El tercer componente es AES, donde se acompana y sigue a los estudiantes los dos
primeros afnos de la carrera, para que no deserten del sistema. Donde su objetivo
se centra en:

El logro académico de los jovenes del programa PACE ingresados a
la educacion superior. Para ello se implementan dispositivos para el
acompafnamiento y seguimiento de los estudiantes PACE ingresados
a alguna de las Instituciones participes del Programa, con foco en el
desarrollo de la autonomia para el logro de resultados académicos y
la retencion en la educacion superior. Las acciones deben estar
dirigidas a los estudiantes de primer afio de estudios superiores,
ingresados desde el Programa PACE mediante cupo garantizado o
por admision regular (MINEDUC, 2019).
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Dentro de los sub-componentes de AES encontramos: induccion y diagnostico,
acompanamiento académico, acompafiamiento psicoeducativo y admisién y
matricula.

Induccion y diagnostico “considera acciones para la ejecucion del proceso de
induccién a todos los estudiantes PACE, mediante el cual se busca generar
compromiso e integrarlos a la institucion en su calidad de estudiantes de educacion
superior” (MINEDUC, 2021, pag. 11).

Acompafamiento académico “considera el disefio e implementacion de dispositivos
de acompanamiento académico sistematico a los estudiantes, considerando el
apoyo de tutores pares para el desarrollo de capacidades de aprendizaje autbnomo
y el acompanamiento de tutores académicos para necesidades de nivelacion”
(MINEDUC, 2021, pag. 12).

Acompaiamiento psicoeducativo se relaciona con la aplicacion de “dispositivos de
monitoreo y acompafiamiento psicoeducativo que contribuyan a prevenir
situaciones de desercibn académica, garantizando orientacion en el ambito
psicoeducativo y derivacion a instancias correspondientes” (MINEDUC, 2021, pag.
12).

Admisién y matricula, se define como la “instancia de acompafiamiento a
postulantes en su proceso de admision y matricula a la educacién superior.
Comprende desde la seleccion del postulante, hasta la formalizacion de la matricula,
incluyendo acciones de informacion y asistencia técnica a los postulantes respecto
del proceso” (MINEDUC, 2021, pag. 13).

A continuacion, se presenta un diagrama de la propuesta educativa del programa
PACE:
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Gestion Operativa

Preparacion en la
Educacion Media

Acompafiamiento para la
educacion superior

(Fuente: elaboracion propia)

El siguiente trabajo de grado tiene por objeto analizar en el componente PEM, la
propuesta evaluativa de la competencia pensamiento critico, planteada por la
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Universidad de O'Higgins, para determinar, a la luz de los antecedentes
documentales del Programa, si las acciones que se proponen estan alineadas con
los postulados de una evaluacion basada en competencias.

El departamento de fortalecimiento institucional (FDI), del ministerio de educacion,
es quién entrega los lineamientos que debe abordar y trabajar el PACE, para ser
implementadas por las distintas IES adscritas al programa. La propuesta entregada
por el DFI propone, a través de términos de referencia, los lineamientos para
construir el plan operativo. En él se visualizan los hitos que el programa debe
cumplir, 0 mas bien, es un tipo de planificacion o ruta de trayectoria con objetivos y
actividades, para que los estudiantes desplieguen sus competencias. Cabe
destacar, que cada institucion tiene la facultad y autonomia para trabajar y ejecutar
las acciones y actividades de diferentes formas, rescatando su identidad y esencia
institucional. Del mismo modo, el MINEDUC supervisa que cada IES trabaje los
hitos de su plan operativo de manera distinta y los pueda cumplir segun sus publicos
objetivos y propdsitos internos que tengas sus comunidades educativas en convenio

El programa PACE de la Universidad de O Higgins (UOH) levanta su plan operativo,
bajo el alero de los términos de referencia. Sin embargo, las actividades y
dispositivos expuestos en dicha planificacion que se entrega de manera anual al
DFI), se construye mediante la elaboracion de un plan de accién. Es este ultimo
documento, se encuentra plasmada la ruta de trayectoria que los estudiantes deben
seguir de manera especifica para el reforzamiento de sus competencias

En cuanto a la construccion y ejecucion de los dispositivos para el fortalecimiento
de las competencias, estas son llevadas a cabo por el equipo de docentes
ejecutores del PACE UOH, quienes a través de monitoreo y reuniones permanentes
con los liceos adscritos, detectan las necesidades de los alumnos y futuras medidas
para el logro de sus aprendizajes significativos.

El componente PEM- PACE de la Universidad de O’'Higgins (UOH) ejecuta el
subcomponente “definicion de competencias”, mediante reuniones protocolares con
los 20 establecimientos educacionales que tiene a cargo. Los liceos adscritos
(mediante la deteccion de necesidades de sus estudiantes) deben escoger dos
competencias, para trabajarlas mediante dispositivos y actividades, planificadas por
los docentes en terreno del programa, ya que el PACE de la UOH, sefala que
trabajar mas de dos competencias de manera simultanea en el afio, no se lograria
en el estudiante un desarrollo de habilidades de manera efectiva. Por lo que se
prioriza s6lo el despliegue las competencias escogidas por el colegio, en la
ejecucion de las actividades.

Luego de ser escogidas las competencias, se comienzan a trabajar y reforzar, a
través del plan accion, creado para cada liceo adscrito. El sub-componente
“reforzamiento de competencias” de PEM” se desarrolla a través de dispositivos,
que son representados por presentaciones de power point. Este segundo

18



subcomponente se centra en el desarrollo de habilidades transversales dentro del
horario escolar, donde “deben vincularse con las planificaciones que los docentes
han elaborado y en funcién del logro de los Objetivos de Aprendizaje (OA),
presentes en los programas de estudio de las asignaturas o especialidades de 3° y
4° medio” (MINEDUC, 2021, pag. 9).

La evaluacion de las competencias en los términos de referencia no se declara de
forma expresa, es decir, no sefiala cdmo se debe evaluar el fortalecimiento de las
competencias desarrolladas por los estudiantes. Este documento oficial declara que
las competencias a trabajar se encuentran en las bases curriculares para 3° y 4°
medio, por lo tanto, se esboza que el docente PACE debiese evaluar competencias
como lo sefala los programas de estudio. Sin embargo, este ultimo documento no
expone la evaluacion, solo sefalan los objetivos de aprendizaje (OA). Junto con ello
las bases curriculares sefalan que los docentes deben tener como referencia de
evaluacion el marco para la buena ensefianza y el marco para la buena direccion y
liderazgo escolar del MINEDUC.

Por lo tanto, de acuerdo a ese documento oficial, el Ministerio de Educacion sefala
que la evaluacion es una (Unidad de Curriculum y Evaluacion, MINEDUC, 2017,
pag. 67). Asimismo, el MINEDUC busca “promover la evaluacion como una
herramienta pedagdgica que favorezca la reflexion de las y los docentes sobre sus
propias practicas, y que permita promover el desarrollo del aprendizaje de cada
estudiante, considerando la diversidad inherente a todas las aulas de Chile” (Unidad
de Curriculum y Evaluacion, MINEDUC, 2017, pag. 5).

El PACE, si bien hace referencia de la evaluacion de competencia como monitoreo,
en su término de referencia no aparece de manera objetiva este proceso, so6lo hace
alusién que esta trayectoria la podemos encontrar en las bases curriculares y
programas de estudio de 3° y 4° medio. Por lo que, el programa PACE de la UOH
en su plan operativo no menciona la evaluacion de referencias, esta hoja de ruta no
explica como deben ser evaluadas las competencias. Sin embargo, los términos de
referencia para el afio 2022 en el subcomponente acompafamiento en la
exploracion vocacional y en la admision a la educacion, hace referencia al uso de
una bitacora como medio de verificacion, como un medio estandarizado que debe
tener la institucion para que los (as) alumnos (as) registren sus experiencias de
exploracién vocacional.

Los términos de referencia para el 2022 sefialan que esta bitacora “sirve al propio
estudiante en tanto le permite apreciar la significancia de los cambios operados en
sus propias definiciones, pero también al equipo de acompafamiento, como
parametro de la efectividad del acompafamiento e instrumento de monitoreo y
evaluacion de las estrategias de acompanamiento a la exploracion vocacional”
(MINEDUC, 2021, pag. 9).
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Sélo en este tercer subcomponente del componente PEM se puede apreciar una
orientacion explicita de como evaluar. Asimismo, en el subcomponente
reforzamiento de competencias de PEM, no sefala la evaluacion, solo expresa que
el reforzamiento de estas habilidades y competencias deben estar en forma paralela
en las bases curriculares de 3° y 4° medio.

El plan de accion de PEM-PACE de la UOH, durante la pandemia, se fue trabajando
de acuerdo al contexto nacional y a las necesidades detectadas en los estudiantes
y establecimientos educacionales. Desde la suspensidén de clases presencial se
comenzo a trabajar con los establecimientos educacionales en las plataformas y en
los recursos necesarios para proveer educacion a distancia. Sin embargo, no existié
un documento oficial por parte del DFI, con sugerencias para trabajar las
competencias y actividades de manera remota. Se destaca, que el 19 de marzo el
2020 el MINEDUC envié un correo al director, coordinadora ejecutiva y
coordinadores PEM y AES, explicando que el programa debia proporcionar
materiales de conectividad a estudiantes y funcionarios para poder desarrollar las
actividades. Sin embargo, destaca que no se pueden comprar insumos materiales
como computadores, tablets, etc. Como consecuencia el PACE UOH comenzd con
sus talleres online a finales del mes de abril del 2020. Las clases online se
desarrollaron con los conocimientos previos de tecnologia y plataformas que los
docentes en terreno del programa dominaban, donde no existi® nunca un
documento oficial que reflejara como se deberia trabajar con los estudiantes durante
este periodo.

Junto con ello el 18 de diciembre del 2020, el DFI envid un correo con orientaciones
para la implementacién del programa de acceso a la educacion superior (PACE), en
contexto de crisis sanitaria para el afio 2021. Las recomendaciones sugeridas
explicaban que “no basta con asegurar la conectividad” (Departamento de
fortalecimiento institucional, MINEDUC, 2020, pag. 1), por lo contrario, se debe
“disenar y elaborar material pedagdgico que se pueda poner a disposicion mediante
soportes informaticos online de facil acceso” (Departamento de fortalecimiento
institucional, MINEDUC, 2020, pag. 1). Junto con ello, sugiere que el plan de
acciones pedagogicas debe ir en funcion al desarrollo y fortalecimiento del area
socio afectivo, pero sin dejar de lado las competencias transversales que estan
reflejadas en las bases curriculares de 3° y 4° medio.

En cuanto a la competencia de pensamiento critico, durante la pandemia se trabajo
a través de dispositivos centrados en tematicas actuales como, por ejemplo: El
cuidado del agua, efecto Matilda, objetivos de desarrollo sostenible (ODS) de la
ONU, equidad de género, lineas editoriales, entre otros. El objetivo de estos
dispositivos, es que los estudiantes sean capaces de desarrollar el pensamiento
critico a través de la reflexion, analisis y evaluacion con problematicas cercanas a
su realidad diaria.

20



Los términos de referencia del programa PACE exponen que el alumno es el
protagonista de la clase y el docente solamente un guia del desarrollo de
habilidades del educando. El alumno resuelve problemas para crear y formar su
propio conocimiento. Bajo esta perspectiva, no se requiere alumnos pasivos y
retraidos por la disciplina, sino estudiantes que sean capaces de desplegar y
desarrollar sus competencias y habilidades en funcién o partir de su propia
experiencia.

El desarrollo del pensamiento critico y reflexivo trae consigo un cambio en la forma
de actuar del docente, donde una herramienta de cambio importante es la
evaluacion. El profesor debe elaborar, desarrollar y aplicar instrumentos que ayuden
y favorezcan a lograr el objetivo ya mencionado en sus estudiantes. La evaluacion
influye demasiado en como los estudiantes aprenden y en lo que estudiantes logran
(Brown, 2015), al conducir al aprendizaje, siempre debe existir una
retroalimentacion que permita una reflexion critica.

Proporcionar los medios por los cuales los estudiantes pueden
desarrollar un concepto de calidad que sea similar en esencia al que
posee el profesor, y en particular entender qué lo convierte en alta
calidad. Los estudiantes necesitan estar expuestos, y adquirir
experiencia en la toma de decisiones sobre una variedad de trabajos de
diferente calidad. Necesitan ejemplos planificados, en lugar de las
exposiciones al azar, y experiencia en hacer juicios sobre la calidad.
Necesitan crear justificaciones verbales y dar cuenta de como varios
trabajos podrian haber estado mejor hechos. Por ultimo, tienen que
participar en conversaciones de evaluacion con los profesores y otros
estudiantes (Brown, 2015, pag. 4).

Por otra parte, la manera de evaluar la competencia es enfrentando al estudiante a
situaciones complejas, para que la persona pueda desplegar la competencia al
resolverlas. Donde le exige al alumno la articulacién de recursos necesarios para
resolverla. Siendo necesario que los procesos de ensefianza ayuden a “integrar” los
saberes y facilitar su aplicacion en situaciones nuevas. Estas deben estar cercanas
a los centros de interés de los alumnos, es decir que debe ser significativa para
ellos, de tal forma de permitir poner en practica aprendizajes, comprobar que el
alumno ha adquirido los nuevos conocimientos y que sabe utilizarlos en diversas
situaciones.

1.3Preguntas y/o Hipotesis que guian el Estudio

21



A. ¢Elcomponente PEM-PACE de la UOH desarrolla competencias en sus estudiantes
o solo aprendizajes de dominio cognitivo?

B. ¢ElI componente PEM-PACE de la UOH planifica las acciones y actividades segun
los resultados de aprendizajes declarados en las bases curriculares de 3° y 4°
medio?

C. El componente PEM-PACE de la UOH, a nivel de la planificacidén de la ensefianza,

¢desarrolla y evalua pensamiento critico por competencias, como lo declaran los
términos de referencia?

1.4Objetivos del Estudio

1.4.1 Objetivo General
Analizar documentalmente la propuesta evaluativa de la competencia pensamiento

critico en los estudiantes de tercero y cuarto medio, pertenecientes al componente
PEM-PACE de la Universidad de O’Higgins.

1.4.2 Objetivos Especificos

A. Seleccionar las fuentes de informacion sobre el programa PACE a nivel nacional y
en la UOH.

B. Revisar diferentes fuentes bibliograficas sobre la evaluacién del pensamiento
critico, en estudiantes secundarios como competencia del siglo XXI.

C. Generar un analisis examinador en torno a la evaluacion del pensamiento critico en
los estudiantes de tercero y cuarto medio del componente PEM- PACE.

Il CAPITULO N°2: REVISION DE LA LITERATURA
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2.1 Propedéuticos: Una mirada hacia la inclusién escolar

Durante los ultimos treinta afios la educacion en Chile ha cambiado segun los
nuevos paradigmas del siglo XXI, sin embargo, la equidad, la calidad y el ingreso a
la educacién superior han ido transitando muy lentamente para su insercion como
politica publica para mejorar el sistema educativo.

Si bien se ha intentado disminuir las brechas educacionales, aun falta mucho por
lograr una educacién equitativa y de calidad para todos y todas los/las estudiantes.
Es por este motivo que han nacido durante los ultimos quince afos diferentes
propuestas, reformas, programas y politicas publicas que respondan a mejorar la
equidad y el ingreso a la educacion superior.

Intelectuales, académicos, profesores y personas vinculantes al mundo escolar
veian como la prueba de seleccion universitaria (PSU) aumentaba las brechas entre
los y las estudiantes. El problema yace en que el ingreso a la educacion superior
por la PSU, que ve relejado el sistema econodmico y el establecimiento educacional
en el que pertenecen los y las estudiantes. Lo que ha provocado una inequidad en
el ingreso a la educacidon superior, ya que el gran porcentaje que ingresa son
estudiantes con una buena situacion economica y de un establecimiento
educacional pagado.

Para revertir esta situacion, la UNESCO en 2007, propone en conjunto con la
Universidad de Santiago de Chile (USACH) la creacion de un programa educacional
que “busca la facilitarles a los jovenes el proceso de seleccion para ingresar a las
universidades de nuestro pais y asi adquirir una carrera universitaria que les permita
desenvolverse” (Propedeutico, 2020).

Los propedéuticos de la UNESCO nacen con el fin de ayudar a los y las estudiantes
que tienen un buen rendimiento escolar y alta tasa de vulnerabilidad, siendo una via
de admision especial a la universidad y también como apoyo para nivelar y mejorar
el desarrollo de competencias descendidas a través de cursos, que imparte el
programa y puedan asistir los y las estudiantes.

Aunque los estudiantes tengan un buen rendimiento escolar en establecimientos
educacionales con alta tasa de vulnerabilidad no permite el ingreso a la educacion
superior, ya que el puntaje que obtienen en la prueba de seleccion universitaria no
alcanza para postular alguna carrera. Por lo que los propedéuticos nacen como
premio a las buenas calificaciones que alcanzan los y las estudiantes.

Es por lo anterior, que gracias a la reforma de la educacion superior que se ha dado
mayor realce y compromiso a las calificaciones que logran los estudiantes.
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La Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) mostré en
un informe que los adultos que terminan su carrera universitaria incrementan en un
70% las posibilidades de estabilidad social, econémica y financia. Pues gozan de
todas las herramientas que un ciudadano posee para desenvolverse activamente
en su pais (Propedeutico, 2020).

Segun lo expuesto por la OCDE el ingreso a la educacion superior lograria eliminar
las brechas de equidad y desigualdad en la educacion, para asi ser un pilar
fundamental en la erradicacion de la pobreza. Como lo sefiala en los 17 Objetivos
de Desarrollo Sostenible para el 2030. Lo que provoca que estudiantes de niveles
vulnerables no tengan las mismas oportunidades que alumnos de estratos
econdmicos mas altos y acomodados, produciéndose una desigualdad y una brecha
muy profunda.

Bourdieu plantea que los estudiantes deben sortear una serie de obstaculos entre
disposiciones objetivas (institucion) y subjetivas (sujeto). En este sentido, en el nivel
de ensefanza superior, la desigualdad inicial de las diversas capas sociales ante la
educacion, se evidencia en que ellas estdn muy desigualmente representadas
(Roman, 2013).

Lo anterior explica que “los talentos académicos se encuentran igualmente
distribuidos entre ricos y pobres, en todas las etnias, culturas, sexos vy
discapacidades” (Gil, Del Valle, Villarroel, & Fuentes, 2019), es decir todas las
personas nacemos con talentos y habilidades, sélo que se encuentran mal
distribuidas por las condiciones economicas que viven los alumnos (as). “el
Propedéutico contribuye a mejorar la calidad, promoviendo la formacién de
alumnos(as) talentosos(as) sin recursos economicos, que estan en desventaja
debido a su mala preparacion” (Leyton, 2010, pag. 14).

El propésito de los propedéuticos - UNESCO es la inclusion de todos (as) los (as)
estudiantes, sobretodo de los(as) alumnos (as) que viven en contextos vulnerables
social y econdmicamente que han obtenido buenas calificaciones en su
establecimiento educacional.

“En Chile tienen su origen el afio 2007 en la Universidad de Santiago de Chile.”
(Figueroa & Gonzales, 2013, pag. 1). Es por lo anterior que el propedéutico de la
USACH tiene como objetivos:

Desarrollar un modelo replicable al acceso equitativo y eficiente al
sistema de educacion superior, que mejore la inclusién y retencién de
alumnos(as) talentosos(as) y socialmente vulnerables. Contribuir a la
equidad en el ingreso a la educacion superior de jovenes con talentos
académicos a los que, el actual proceso de seleccion universitaria deja
fuera del sistema.
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El objetivo final del Propedéutico es lograr que este modelo se convierta
en Politica de Estado, dando la oportunidad de poder acceder a la
Educacién Superior, a los(as) mejores alumnos(as) de cada
Establecimiento Educacional que se encuentren en el ranking superior
de su curso (Figueroa & Gonzales, 2013, pag. 2).

Segun lo anteriormente sefalado, los propedéuticos tienen como objetivo disminuir
la brecha entre los estudiantes en el ingreso a la educacion superior, donde se
destaque el acceso equitativo de los y las estudiantes a la educacion superior. Los
propedéuticos nacionales tienen como ejemplo modelos internacionales que han
funcionado y ha logrado disminuir la brecha educacional. “Estos estudiantes tienes
acceso a un proceso formativo (un propedéutico) que busca asegurar el ingreso
directo a la universidad, generalmente a programas de Bachillerato” (Villalobos,
2016). Donde este proceso formativo los y las estudiantes asisten a clases/ talleres
de lenguaje y matematicas y “los estudiantes que aprueban el Propedéutico, hayan
asistido al 100% de sus actividades, y finalicen entre el 10% y 5% superior de su
curso —segun cada universidad- tienen la posibilidad de ingresar a la Educacion
Superior sin importar su desempefo en la Prueba de Seleccion Universitaria o PSU”
(Villalobos, 2016).

El Propedéutico invitaba al 10% de estudiantes de mejor rendimiento de sus cursos
en ensefianza media, a clases en la universidad los dias sabado durante el ultimo
afno de ensefianza media, centrandose en areas como en Lenguaje, la Matematica
y la Gestion Personal. Este programa tuvo tanto éxito en su desarrollo que
prontamente ampli6 la cantidad de estudiantes y facultades participantes,
conformando una red de apoyo con UNESCO (Navarro, 2020, pag. 23).

Todos los programas propedéuticos han tenido un impacto positivo en la equidad
en el ingreso a la educacion superior, disminuyendo la brecha y logrando que de los
y las estudiantes de sectores mas vulnerables puedan ingresar a las diferentes
universidades. Estos programas han ayudado que los estudiantes que participan de
ellos desarrollen de mejor manera las competencias y habilidades logrando que no
deserten del sistema, finalicen su carrera en los afios estipulados y puedan cambiar
su situacién socioecondmica.

2.2 Transito histoérico del Programa de acceso a la educacién superior (PACE).
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El Programa de Acompafamiento y Acceso Efectivo a la Educacion Superior,
PACE, se enmarca en la reforma a la Educacion Superior del gobierno de Michelle
Bachelet (2014- 2018), en el contexto de Fortalecimiento de la Educacion Publica y
su fin es restituir el derecho a la educacion superior a estudiantes de sectores
vulnerables promoviendo equidad en el acceso, progreso y titulacion de los
estudiantes, a través de apoyo y acompafamiento constante (Navarro, 2020, pag.
4).

Lo anterior explica que se necesita disminuir las brechas de calidad y equidad en el
ingreso a la educacion superior. Es asi que el Programa PACE nace como politica
publica para mejorar el sistema educativo de nuestro pais.

Su pagina oficial lo define como:

Un programa que busca permitir el acceso a la educacion superior a estudiantes
destacados de ensefianza media, provenientes de contextos vulnerables, mediante
la realizacidon de acciones de preparacion y apoyo permanente, y el aseguramiento
de cupos, por parte de las 29 instituciones de educacién superior participantes del
programa (MINEDUC, Subsecretaria de la educacion superior, 2021).

El PACE toma como experiencia de los propedéuticos de la UNESCO- USACH para
poder desarrollar este programa y llevarlo a cabo, su objetivo se centra en
restablecer el derecho a la educacion superior y asegurar el acceso efectivo a las
diferentes universidades y centros de formacioén técnica. Junto con ello, la
preparacion, nivelacion, permanencia y la titulacién de los estudiantes beneficiarios
del programa.

El Programa PACE se fundamenta en la creencia de que es posible y
necesario aumentar los niveles de equidad y calidad en la educacion
superior, lo cual generara nuevas perspectivas para los estudiantes de
educacién media en pos de la movilidad social. En este sentido, este
programa busca contribuir al desarrollo de un sistema de educacién mas
inclusivo facilitando el acceso efectivo a la educacién superior de
estudiantes vulnerables (Cerda & Ubeira, 2017, pag. 11).

El piloto del programa PACE inici6 el afilo 2014 con sélo 5 universidades del CRUCH
(Universidad de Antofagasta, Universidad Catolica del Norte, Universidad Técnica
Federico Santa Maria, Universidad de Santiago, y Universidad Catdlica de Temuco).
Trabajando en un principio con estudiantes de tercero medio' y con
establecimientos educacionales que tuvieran “un indice de vulnerabilidad mayor o
igual al 60%, ser un establecimiento sin fines de lucro, participantes del programa

" Cubriendo a 7.476 estudiantes de tercero medio de 69 establecimientos educacionales vulnerables,
en 34 comunas de 6 regiones del pais (ll, IV, V, VI, IX y Metropolitana).
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de Subvencion Escolar Preferencial y estar asociado a un Propedéutico reconocido
por la UNESCO?” (Villalobos, 2016, pag. 9).

Por lo tanto, el PACE tuvo como finalidad fortalecer el derecho a la educacion
superior, ayudando a los alumnos (as) de sectores mas vulnerables, “mediante el
aseguramiento de cupos a la universidad para aquellos pertenecientes al 15%
superior del ranking de notas de su escuela y, entregarles, ademas, apoyo
transversal cognitivo durante la escuela, en 3° y 4° medio, y la educacion superior”
(Cooper, Guevara, Rivera, Sanhueza, & Tincani, 2019, pag. 8).

En 2015, el programa realizé acompanamiento a 53.362 estudiantes de 356 liceos
en 292 comunas, de los cuales el 95,5% son publicos. Asimismo, el convenio con
instituciones de educacion superior aumentdé a 29, incluyendo universidades
privadas, centros de formacién técnica e institutos profesionales (Villalobos, 2016,

pag. 9).

Las evaluaciones PACE en 2015, ya vislumbraba que el programa debia tener
politicas innovadoras y metodologia educativa del siglo XXI. Junto con ellos, las
Instituciones de educacion superior (IES) deben ser facilitadoras en apoyo
académico y en el despliegue de habilidades, donde un pilar fundamental es el
desarrollo de competencias de caracter trasversal y socioemocional en los y las
estudiantes que participan del programa.

Aun quedan desafios pendientes en el desarrollo e implementacion del PACE, lo
cual, en 2019, el programa se encuentra desplegado en 574 establecimientos de
311 comunas de nuestro pais y su implementacion se basa en las Orientaciones
Técnicas Ministeriales, donde estas deben ser respetadas por las comunidades
educativas y deben ser un aporte para los avances que han logrado sus equipos
directivos.

Hoy en la actualidad el programa cuenta con 580 establecimientos educacionales

en todas las comunas de nuestro pais, con 29 instituciones de educacion superior
adscritas.

2.3 Implementacién y objetivos del programa de acceso a la educacion
superior (PACE)
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“Una politica publica no solo debe disefiarse y ser ampliamente comunicada, sino
que requiere de ser ejecutada, sobre todo cuando supone una bateria de medidas
que conforman la mega politica” (Navarro, 2020, pag. 24).

Es asi como el programa PACE se ha preocupado de eliminar las brechas y las
desigualdades educativas y en el ingreso a la educacion superior, fortaleciendo
competencias trasversales y socioemocionales en los y las estudiantes de tercero y
cuarto medio y ayudando la permanencia de estos en las diferentes instituciones de
educacion superior.

Los objetivos que tiene el programa, redactados por el misterio de educacion:

Permitir el acceso a la Educacion Superior de estudiantes destacados en
Ensefianza Media, provenientes de contextos vulnerados, mediante la
realizacion de acciones de preparacion y apoyo permanentes y el
aseguramiento de cupos adicionales a la oferta académica regular, por
parte de las Instituciones de Educacién Superior participantes del
Programa.

Facilitar el progreso de los estudiantes que accedan a la Educacion
Superior gracias al Programa, a través de actividades de
acompafamiento tendientes a la retencién de aquellos durante el primer
ano de estudios superiores (MINEDUC, 2019).

Por lo anterior, se desprenden tres areas: GO?, PEM3 y AES*. Los términos de
referencia para el afio 2022, define a GO como: el componente que “contempla el
disefio e implementacion de acciones transversales de gestion, articulacion,
vinculacion, monitoreo, evaluacion y retroalimentacién que permiten dar soporte y
continuidad a la implementacion de las acciones de preparacién en la educacion
media y de acompafiamiento en la educacion superior, permitiendo el cumplimiento
de los objetivos del programa” (MINEDUC, 2021, pag. 5).

Los términos de referencia para el 2022, declara que este componente debe ser la
columna vertebral entre AES y PEM, liderado por la coordinacion ejecutiva del
programa PACE de la UOH, su objetivo es vigilar que los hitos sean tributables entre
los estudiantes de ensefianza media y los habilitados PACE en la educacion
superior. Es decir, los subcomponentes sugieren que la planificacion de acciones
debe ser hitos que vayan a la par entre AES y PEM, es decir, no deben ser acciones
por separado. Las acciones deben ser influir positivamente en el proceso de
desarrollo de competencias entre la educacion media y superior. Y a través del
monitoreo y la evaluacion se debe medir la trayectoria de los estudiantes y asi
“fortalecer las acciones y servicios de apoyo con miras en la retencion y titulacion

2 Gestion operativa.
3 Preparacion Ensefianza Media.
4 Acomparfiamiento en la Educacién Superior.
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oportuna de los estudiantes PACE en la educacion superior” (MINEDUC, 2021, pag.
6).

Los términos de referencia (2022) definen el objetivo de AES:

El logro académico de los jovenes del programa PACE ingresados a la
educacion superior. Para ello se deben implementar dispositivos para el
acompanamiento y seguimiento de los estudiantes PACE ingresados a
alguna de las Instituciones participes del Programa, con foco en el
desarrollo de la autonomia para el logro de resultados académicos y la
retencién en la educacion superior. Las acciones deben estar dirigidas a
los estudiantes de primer afio de estudios superiores, ingresados desde
el Programa PACE mediante cupo garantizado o por admision regular.
(MINEDUC, 2021, pag. 10).

Mientras que PEM es un programa que centra su quehacer en el:

Desarrollo de habilidades transversales, en alineacidén con el curriculo
de 3°y 4° medio, promoviendo un manejo comprensivo de éste mediante
la formacion de competencias cognitivas, intrapersonales e
interpersonales, desde un enfoque de acompafamiento integral.
Asimismo, busca dejar aprendizajes y capacidades instaladas en los
respectivos establecimientos, que permitan asegurar el desarrollo de las
trayectorias formativas de los estudiantes, mediante el acompafamiento
desde un enfoque de asesoria.

Las acciones requeridas deben traducirse en diversas actividades disefiadas por la
Institucion de Educacion Superior respectiva, enfocadas en los estudiantes de
cursos de 3% y 4% ano de Ensefianza Media de cada establecimiento educacional
(MINEDUC, 2021, pag. 7).

Segun lo anterior, a continuacion, se presenta una tabla con los establecimientos
educativos adscritos por provincia hasta diciembre del 2021:
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Provincia

Liceos adscritos al programa PACE UOH

Cachapoal

Liceo Comercial Diego Portales

Liceo Requinoa

Liceo Juan Hoppe Gantz

Liceo Claudio Arrau Leodn

Liceo Machali

Liceo Bicentenario Ignacio Carrera Pinto

Liceo Francisco Antonio Encina Armanet

Liceo Ernesto Pinto Lagarrigue

Instituto Tecnoldgico Minero Bernardo O Higgins

Colchagua

Liceo Eduardo Charme

Liceo Neandro Schilling

Liceo Luis Urbina flores

Liceo Industrial de rengo

Liceo Santa Cruz

Liceo Politécnico Santa Cruz

Cardenal Caro

Liceo Agustin Ross Edwards

Liceo Mirella Catalan

Instituto Cardenal Caro

Liceo El Rosario

Liceo Municipal Pablo Neruda

(Fuente: elaboracion propia).

2.4PEM: Desarrollo de competencias

2.4.1 Desarrollo de la competencia pensamiento critico
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La mision de la escuela no es tanto ensenar al alumno una multitud de
conocimientos que pertenecen a campos muy especializados, sino ante
todo, aprender a aprender, procurar que el alumno llegue a adquirir una
autonomia intelectual. Esto se puede lograr atendiendo el desarrollo de
destrezas de orden superior como las del pensamiento critico (Lépez,
2012, pag. 41).

El siglo XXI ha fortalecido la formacion de estudiantes autonomos, que sean
capaces de tomar decisiones y dar solucién a los problemas que van enfrentado de
manera diaria. Por lo tanto, la autora en el parrafo anterior, sefiala la importancia de
la escuela en el desarrollo de las competencias por parte de los alumnos. Junto con
ello, Lopez (2012) explica que el pensamiento critico es una competencia de orden
superior, donde los alumnos deben movilizar su saber hacia la reflexion, analisis,
inferencia, sintesis, argumentacion de ideas u opinion y a la evaluacion.

Por el contrario, cuando a los estudiantes se les pregunta qué es pensamiento
critico, antes de iniciar el desarrollo de esta competencia en las clases, ellos
‘piensan que es algo negativo, como hacer un juicio, o la capacidad de opinar o
manifestar un punto de vista personal, sea o no fundamentado, o bien una actitud
contestataria y de oposicion sistematica” (Lopez, 2012, pag. 43).

Incluso algunos docentes creen que esta competencia se basa en “solo una lista
atomica de destrezas y no saben cdmo integrarlas u orquestarlas en su quehacer
diario” (L6pez, 2012, pag. 43).

Por lo tanto, el concepto de pensamiento critico al ser polisémico encontraremos
como varias formas de desplegar esta competencia de la mejor manera. Una de
ellas, alude la autora Gabriela Lépez (2012) al desarrollo de esta habilidad “de
pensar criticamente supone destrezas relacionadas con diferentes capacidades
como, por ejemplo, la capacidad para identificar argumentos y supuestos, reconocer
relaciones importantes, realizar inferencias correctas, evaluar la evidencia y la
autoridad, y deducir conclusiones” (Lopez, 2012, pag. 43).

Asimismo, hoy en dia la democracia que se vive necesita ciudadanos pensantes,
que reflexionan sobre las diversas situaciones y son responsables frente a las
decisiones tomadas, que reflejan “una gran demanda por el ejercicio de un
pensamiento critico, creativo y colaborativo” (Gonzalez, 2013, pag. 13). Junto con
ello, el siglo XXl y la era digital ha traido consigo nuevos escenarios de aprendizajes,
donde es necesario “formar estudiantes para que sean capaces de pensar
criticamente, no solamente sobre los contenidos académicos sino también sobre
problemas de la vida diaria es un objetivo de gran relevancia, tanto para el sistema
educativo como para la sociedad en general.” (Gonzalez, 2013, pag. 14).

Por otra parte, la funcion del pensamiento critico:
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No es generar ideas sino revisarlas, evaluarlas y repasar qué es lo que
se entiende, se procesa y se comunica mediante los otros tipos de
pensamiento (verbal, matematico, logico, etcétera). Por lo tanto, el
pensador critico es aquel que es capaz de pensar por si mismo. El
pensamiento critico esta formado tanto de habilidades como de
disposiciones (Lopez, 2012, pag. 44).

El parrafo anterior, expone que la mejor manera de desarrollar esta competencia es
enfrentando al estudiante a situaciones de la vida diaria, donde sea capaz de
movilizar todos sus recursos y saberes en funcion de la solucién de un problema.

Por lo tanto, abordar la tarea formativa haciéndose cargo de la formacion de
estudiantes con pensamiento critico y complejizador supone situarse en un
escenario que reconoce, desde una perspectiva pedagogica, una vision del alumno
como sujeto con un rol activo en el proceso de ensefianza y aprendizaje, cuestion
gque va mas alla de considerarlo un receptor pasivo de informacién, de nuevos
vocabularios, de nuevos discursos, de interpretaciones correctas, de la verdad, y al
mismo tiempo, una vision del docente como aquella persona cuya tarea no consiste
unicamente en transmitir conocimientos, siendo hoy reconocido como un facilitador
y mediador para que el estudiante aprenda a aprender de manera autbnoma y para
la vida (Gonzalez, 2013, pag. 5).

En consecuencia, el marco para la buena ensefanza del MINEDUC, en el dominio
C: ensefianza para el aprendizaje de todos los estudiantes. Explica en el criterio C.5
(Promueve el desarrollo del pensamiento) que:

Estas estrategias implican, por ejemplo, estimular el analisis de hechos y
fendmenos a partir de los propios conocimientos y experiencias,
buscando y seleccionando la informacién necesaria para fundamentar los
propios juicios y evaluar los ajenos. También implica estimular el
pensamiento creativo, permitiendo enfrentar los conocimientos, hechos o
situaciones, elaborando soluciones diversas, identificando nuevos
problemas, generando nuevas ideas. Especial relevancia adquiere en el
desarrollo del pensamiento y de la conciencia del estudiante sobre su
propia forma de adquirir el conocimiento, de procesarlo, memorizarlo y
utilizarlo. El profesor contribuye a desarrollar el pensamiento de los
estudiantes, a través de la formulacion de preguntas y problemas
abiertos, que los inviten a elaborar sus propias respuestas. Utiliza los
errores de los estudiantes como ocasiones de aprendizaje,
estimulandolos a analizar situaciones que los lleven a construir sus
propias respuestas y valoraciones. Abre espacios sistematicos que
permiten a los estudiantes comunicar a otros sus hallazgos y socializar
sus productos (MINEDUC, Marco para la buena ensefanza, 2006, pag.
30).
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Existen diversos enfoques sobre el desarrollo de la competencia pensamiento
critico. Esta competencia permite que los estudiantes vayan combinando y
movilizando recursos que ya han aprendido, ademas es “una practica pedagdgica
que apunte a que el estudiante logre integrar conocimientos, actitudes y habilidad
en situaciones problematicas reales nuevas, que le permitan hacer la transferencia
de lo aprendido a las nuevas situaciones en escenarios de complejidad” (Gonzalez,
2013, pag. 43).

2.4.2 Definicién de la competencia pensamiento critico (a nivel tedrico y a
nivel operacional de la UOH y del programa PACE)

El pensamiento critico ha sido definido de diversas maneras por muchos autores.
Por lo tanto, es un concepto polisémico que ha generado gran debate. Gabriela
Lopez (2012) explica que, desde el punto de vista psicologico, la competencia de
pensamiento critico es definida como una habilidad de pensamiento complejo, de
alto nivel, que involucra en si otras habilidades (comprension, deduccion,
categorizacion, emision de juicios, etc.).

“El pensamiento critico ha sido definido por multiples autores que constituyen un
movimiento innovador que pone en tela de juicio los conceptos tradicionales del
aprendizaje y del desarrollo de habilidades de pensamiento en la escuela” (Lopez,
2012, pag. 43).

El desarrollo del pensamiento critico y reflexivo trae consigo un cambio en la forma
de actuar del docente, donde una herramienta de cambio importante es la
evaluacion. El profesor debe elaborar, desarrollar y aplicar instrumentos que ayuden
y favorezcan a lograr el objetivo ya mencionado en sus estudiantes. La evaluacion
influye demasiado en como los estudiantes aprenden y en lo que estudiantes logran
(Brown, 2015), al conducir al aprendizaje, siempre debe existir una
retroalimentacion que permita una reflexién critica.

Asimismo, Gabriela Lopez (2012) define nuevamente pensamiento critico como
‘una actividad reflexiva; porque analiza lo bien fundado de los resultados de su
propia reflexion como los de la reflexion ajena. Hace hincapié en el hecho de que
se trata de un pensamiento totalmente orientado hacia la accion. Siempre hace su
aparicion en un contexto de resolucidén de problemas y en la interaccion con otras
personas, mas en funcion de comprender la naturaleza de los problemas que en
proponer soluciones” (Lépez, 2012, pag. 43).

En el parrafo anterior la autora hace referencia que la competencia de pensamiento

critico es una accion que conlleva la reflexion y analisis de distintos procesos, lo que
lleva a movilizar otras habilidades como es la toma de decisiones y la resolucién de
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problemas. Es decir, el pensamiento critico es una competencia integral que
congrega el despliegue de un conjunto de habilidades.

Bezanilla et al., (2018) explica que el pensamiento critico “se centra en lo que la
persona puede decidir, creer o hacer algo de forma reflexiva, razonable y evaluativa.
Asimismo, implica un analisis, buscar la verdad a través de criterios y evidencias,
asi como llegar a un juicio de valores. Este proceso se evidencia en situaciones
problematicas en las que hay que adoptar una posicion” (Bezanilla et al., 2018, pag.
7).

El pensamiento critico es un concepto polisémico y complejo, asi lo define Maria
Loreto Gonzalez (2013) como un “pensamiento reflexivo, en tanto se trata de un
pensamiento que se piensa a si mismo, y por lo tanto es metacognitivo, posibilitando
ello que se autoevalue y optimice a si mismo en el proceso” (Gonzalez, 2013, pag.
37).

Junto con ello, las bases curriculares definen pensamiento critico como:

La competencia que permite discriminar entre informaciones,
declaraciones o argumentos, evaluando su contenido y pertinencia.
Favorece el pensamiento sistémico y pone en juego métodos de
razonamiento orientados a la solucion de un problema y la formulacion
de preguntas estratégicas para ello. También favorece la habilidad de
analizar, identificar patrones, sintetizar, relacionar, hacer inferencias,
interpretar, evaluar, articular y explicar informacion. Esto permite
cuestionar dicha informacién, tomar decisiones y emitir juicios, como
asimismo reflexionar criticamente acerca de diferentes puntos de vista,
tanto de los propios como de los demas, ya sea para defenderlos o
contradecirlos sobre la base de evidencias. El juicio critico contribuye,
ademas, a la autorreflexion y correccidn de errores, y favorece la
capacidad de estar abierto a los cambios y de tomar decisiones
razonadas. El principal desafio en la ensefianza del pensamiento critico
es la aplicacion exitosa de estas habilidades en contextos diferentes de
aquellos en que fueron aprendidas (UCE, 2019, pag. 25).

Por lo anterior, la competencia de pensamiento critico no se encuentra definida en
los términos de referencia del programa PACE a nivel nacional. Sélo hace alusion
a nivel general, que en las bases curriculares de 3° y 4° medios se encuentran
plasmadas las competencias a trabajar con los estudiantes de dichos niveles.

Asimismo, el PACE de la UOH tampoco ha definido de manera auténoma la

competencia de pensamiento critico, tomando de base esta definicion solo lo que
plasma las bases curriculares de 3° y 4° medios.
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Por lo tanto, el documento oficial del Ministerio de Educacion explica que las
“habilidades para el siglo XXI son un foco formativo central que propende a la
formacion integral de los estudiantes; corresponden a un marco de habilidades,
conocimientos y actitudes transversales a todas las asignaturas” (UCE, 2019, pag.
25). En consecuencia, se busca como propdsito que “los estudiantes sean capaces
de relacionar, de resolver problemas, de elaborar proyectos, de cuestionar y de
investigar” (UCE, 2019, pag. 22).

En sintesis, se puede mencionar que el pensamiento critico es un concepto
polisémico que conlleva la reflexion y analisis de distintos procesos. Lo que lleva a
movilizar otras habilidades; como por ejemplo la identificacion de patrones, sintesis,
relacionar, hacer inferencias, interpretar, evaluar, articular y explicar informacion,
siendo una competencia integral que congrega el despliegue de un conjunto de
habilidades.

2.4.3 Descripcion de las actividades que realiza PACE- UOH para desarrollar
y evaluar la competencia

El programa PACE de la UOH, como fue mencionado anteriormente, no tiene una
definicion propia de la competencia de pensamiento critico. Las acciones
desarrolladas por el programa tributan a la definicibn que hace las bases
curriculares con respecto a esta competencia.

Los términos de referencia, que entrega el Ministerio de Educacién a las
instituciones de educacién superior adscritas al PACE, sefialan los hitos que deben
transitar y cumplir de los estudiantes durante la trayectoria de 3° y 4° medio, que se
deben encontrar plasmados en la programaciéon operativa que presentan los
distintos PACE a nivel nacional.

Por lo anterior, los términos de referencia no definen la competencia de
pensamiento critico, solo sefialan que las habilidades a desarrollar se encuentran
en las bases curriculares de 3° y 4° medio. Por lo tanto, el programa PACE de la
UOH establece su propia planificacién de acciones y actividades, creadas por los
docentes en terreno del programa.

Las actividades planificadas para el despliegue del pensamiento critico por parte de
los estudiantes de 3° y 4° afilo medio, se desarrollan a través de dispositivos que
son presentaciones de power point. Estos modulos estan planificados, con
tematicas internacionales y nacionales para acercarlos a la realidad y al contexto de
los estudiantes. Siendo en total seis dispositivos a trabajar en 3° y 4° medio.
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A continuacion, se presenta un cuadro con las tematicas abordadas en el ano 2021
para el desarrollo de la competencia:

Curso Resultado de aprendizaje Tematica

3° medio Identificar las caracteristicas y pilares | Ama lo que Haces
fundamentales del pensamiento critico

Evaluar el impacto de las pandemias | Habitar la Incertidumbre
mas letales en la historia de la
humanidad

Analizar las  diferentes Lineas | Medios de Comunicacién
Editoriales de la Prensa Nacional e
Internacional en relacion al
Pensamiento Critico

Analizar la problematica e impacto del | Participacion Politica
sufragio en Chile

Analizar los diferentes  estilos | Estilos Musicales
musicales a lo largo del siglo XXy XXI,
y su relacién con el pensamiento
critico.

Analizar el impacto del indice de | indice de Desarrollo Humano
Desarrollo Humano a nivel nacional.

4° medio Analizar el impacto de la discriminacion | Efecto Matilda
de género en nuestra sociedad

Evaluar la importancia del Agua como | Agua es Vida
recurso vital para la vida

Analizar el impacto de los Estereotipos | Estereotipos
y Prejuicios en la sociedad.

Analizar la importancia de los 17 | Objetivos de Desarrollo Sostenible
objetivos de Desarrollo Sostenible de
la ONU.

Analizar situaciones de desarrollo y | Desigualdad en Chile
subdesarrollo en el mundo y en Chile.

Analizar la implementacion de diversos | Hambre Cero
habitos y metodologias de Vvida
saludable que vive la sociedad actual.

(Fuente: elaboracion propia).

En relacion con lo declarado anteriormente, los talleres UOH vinculados con el
pensamiento critico fueron implementados mediante una planificacion de acciones,
donde se intentd que la competencia fuera desarrollada a través de una trayectoria
pedagogica, implementadas en acciones educativas.

Las tematicas abordadas en el moddulo de pensamiento critico, aluden
fundamentalmente a materias que acercan al estudiante a su realidad y contexto.
Estas clases estuvieron fundadas en el desarrollo de la competencia, donde los
estudiantes debian movilizar sus saberes y otras habilidades, tales como: reflexién,
analisis, inferencia, toma de decisiones, resolucion de problemas y la evaluacion.

Cabe destacar que los resultados de aprendizaje son creados por los docentes en

terreno del PEM-PACE UOH. Si bien, los términos de referencia aluden que la
competencia de pensamiento critico se basa en las bases curriculares. Este ultimo
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documento, solo define y explica su evaluacion de manera trasversal y muy general.
No detalla como trabajar y abordar la habilidad con diferentes tematicas, por lo que
da libertad para desarrollar la competencia en diversas actividades.

En consecuencia, las tematicas fueron planificadas para que los estudiantes
pudieran desplegar la competencia de pensamiento critico. Sin embargo, la
programacion de estas acciones se baso en las bases curriculares de 3° y 4° medio
del afio 2019, el PACE de la UOH no tiene un programa propio donde se definan
las actividades para el desarrollo de la competencia.

En relacion a la evaluacion de pensamiento critico, al no contar con un programa
propio de la institucion y tener como apoyo fundamental las bases curriculares de
3° y 4° medio, sumandole un nuevo ambiente de aprendizaje modalidad online por
la pandemia por Covid-19 durante el 2021, se lleg6 al acuerdo entre los docentes
en terreno del PACE, de crear un formulario en linea, utilizando las herramientas de
Google donde se pregunta sobre lo aprendido en la clase. Esta evaluacion consta
de tres preguntas; dos de alternativas y la tercera: una pregunta abierta para que el
estudiante pueda reflexionar, analizar y dar su opinion con argumentos validos
sobre la tematica abordada durante la clase.

Por lo tanto, la evaluacion presentada por el programa PACE de la UOH no es por
competencias, es un instrumento que mide conocimientos y no la habilidad. Las
preguntas que se plantean en el formulario en linea estan dirigidas a la recuperacion
de conocimientos de tipo cognitivo, con bajo nivel de complejidad en la taxonomia
de Bloom, del tipo conocer, comprender y aplicar. Por ello, esta herramienta de
retroalimentacion pedagogica permite evaluar niveles inferiores del pensamiento vy,
ademas, se utiliza como asistencia del estudiante al taller impartido.

Cabe destacar, que este tipo de evaluacion no se encuentra plasmada en el plan
operativo del PACE de la UOH, que debe ser entregado al Ministerio de Educacion.
Solo queda como un documento que refleja la evidencia que el alumno se encontré
presente en el taller, ya que el monitoreo que realiza el MINEDUC, se basa en
alcanzar la cobertura de la asistencia de los estudiantes. Es decir, la evaluacion que
hace el ministerio al PACE de la UOH se basa en el porcentaje de estudiantes
atendidos en el afio por el programa.

2.5Evaluacién de competencias
2.5.1 Bases curriculares y el desarrollo de competencias

Las bases curriculares del MINEDUC (2019) no detallan en profundidad la
evaluacion concreta de la competencia de pensamiento critico de manera genérica.
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Solo exponen los objetivos a trabajar por cada asignatura y/o médulo. Sin embargo,
entrega algunas orientaciones sobre el aprendizaje, donde:

Promueven la interdisciplinariedad; es decir, la interrelacién entre
diversas disciplinas en funcion de un objetivo comun, con miras al
desarrollo de habilidades como la capacidad de relacionar, de resolver
problemas, de elaborar proyectos, de cuestionar y de investigar. Se
busca que los estudiantes establezcan conexiones y transferencias que
conduzcan al logro de los aprendizajes y produzcan otros nuevos, asi
como la formulacidén de nuevas preguntas y la propuesta de respuestas
creativas a ellas (UCE, 2019, pag. 22).

Junto con ello, con las bases curriculares (2019) se busca de manera genérica y
transversal que los estudiantes sean capaces de movilizar sus saberes en funcion
del desarrollo de competencias. Donde los alumnos sean capaces de conocer y
comprender el mundo, para dar solucion y respuestas a sus problemas cotidianos.

Junto con ello, las bases curriculares (2019) redirigen al Marco para la buena
ensefanza, en lo que se refiere al desarrollo de competencias. Este ultimo
documento ministerial, en el dominio C (ensefianza para el aprendizaje de todos los
estudiantes) y en el criterio C.5 (Promueve el desarrollo del pensamiento) sefiala
que:

Estas estrategias implican, por ejemplo, estimular el analisis de hechos y fendmenos
a partir de los propios conocimientos y experiencias, buscando y seleccionando la
informacion necesaria para fundamentar los propios juicios y evaluar los ajenos.
También implica estimular el pensamiento creativo, permitiendo enfrentar los
conocimientos, hechos o situaciones, elaborando soluciones diversas, identificando
nuevos problemas, generando nuevas ideas. Especial relevancia adquiere en el
desarrollo del pensamiento y de la conciencia del estudiante sobre su propia forma
de adquirir el conocimiento, de procesarlo, memorizarlo y utilizarlo (MINEDUC,
Marco para la buena ensefianza, 2006, pag. 30).

Por lo tanto, el desarrollo de competencias en el marco para la buena ensefanza,
explica la importancia de acercar al estudiante a su realidad diaria para el
despliegue de las habilidades y asi la movilizacion de sus recursos.

Junto con ello, la evaluacion de competencias que expone el marco para la buena
ensefanza se desarrolla en el criterio C.6 (Evalua y monitorea el proceso de
comprension y apropiacion de los contenidos por parte de los estudiantes.) donde,
explica la importancia de la evaluacion y el monitoreo donde “constituyen
herramientas centrales para la retroalimentacién, tanto de los avances de los
estudiantes como de la eficacia de las actividades propuestas por el profesor en
relacion con los aprendizajes de sus estudiantes” (MINEDUC, Marco para la buena
ensefianza, 2006, pag. 31).
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El criterio C.6 del marco para la buena ensefianza explica que es de “alta
importancia que el profesor elabore con ellos o les comunique los criterios que
utilizara para evaluar sus diversos productos, orientandolos hacia los aprendizajes
que espera lograr. La comprension del alumno se ve favorecida al recibir
retroalimentacion oportuna y constructiva de parte del profesor o de sus pares de
manera tal que constituya para €l un aporte en su proceso de aprendizaje”
(MINEDUC, Marco para la buena ensefianza, 2006, pag. 30).

Por lo anterior, este documento ministerial hace hincapié en la evaluacion y
monitoreo, pero como eje central la retroalimentacidon de resultados en los
estudiantes, para que asi los alumnos de manera autonoma, sean capaces de ver
sus fortalezas y debilidades. Poniendo énfasis, en abordar los errores como una
ocasion para enriquecer el proceso de aprendizaje y no como un fracaso.

Por otra parte, el decreto N°67 de Evaluacion, calificacion y promocion escolar, del
Ministerio de Educacién (2018), explica que la evaluacion de aprendizajes “cumple
un rol crucial en el monitoreo y acompafiamiento del aprendizaje de los estudiantes
y en la reflexion docente para la toma de decisiones pertinentes y oportunas
respecto a la enseflanza. En concordancia con lo anterior, se busca dar un lugar
preponderante a la retroalimentacion en los procesos pedagdgicos.” (Unidad de
Curriculum y Evaluacion, 2018, pag. 3).

El decreto N°67 de evaluacion, precisa que el foco de la evaluacion se debe centrar
en el proceso formativo, donde permita “certificar logros, puede permitir también
aclarar objetivos de aprendizaje y retroalimentar la ensefianza y el aprendizaje”
(Unidad de Curriculum y Evaluacion, 2018, pag. 5) Un sustento de la evaluacion es
la:

Retroalimentacién como parte fundamental de cada proceso evaluativo.
Esta consiste, por una parte, en asegurar que cada estudiante pueda
tener informacion relevante sobre su propio proceso de aprendizaje, que
lo ayude a progresar hacia, o incluso mas alla de, los objetivos evaluados;
y, por otra, en que el docente profundice la reflexién respecto de como
su practica pedagogica influye sobre el progreso de los estudiantes y la
ajuste en funcion de esa reflexion (Unidad de Curriculum y Evaluacion,
2018, pag. 6).

Con lo anterior, se destaca que la evaluacién de competencias por el decreto N°67
de evaluacion no solo sea un instrumento donde se obtenga una calificacion, si no
sea una herramienta para que los alumnos puedan movilizar sus recursos en
funcién del saber y asi desplegar sus competencias. La evaluacion formativa es un
pilar fundamental para este decreto de evaluacién, ya que el monitoreo y la
retroalimentacion cumplen un papel importante en la trayectoria pedagogica del
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alumno. El rol de la evaluacion de aprendizaje debe ser significativo para los
estudiantes, donde se centre en el desarrollo de competencias y no en objetivos.

Por otra parte, el enfrentar situaciones complejas permite al alumno la
movilizacion de sus saberes, interpelandolo sobre sus vivencias, tocando
sus centros de interés del momento; le plantea un desafio a la medida de
sus posibilidades; le es directamente util o funcional, por ejemplo,
haciéndolo progresar en un trabajo complejo; le permite contextualizar
sus conocimientos, poner en evidencia la utilidad de los diferentes
saberes; le permite explorar las fronteras de los campos de aplicacion de
esos saberes; permite poner en evidencia el aporte de la diferentes
disciplinas en la resolucion de problemas complejos; le permite al alumno
medir la distancia entre lo que sabe para resolver una situacién compleja
y lo que tiene todavia tiene que aprender (Jabif, 2010).

La evaluacion es una herramienta para verificar las competencias que han adquirido
los alumnos, sin embargo, ésta debe ser de manera acompafnada y guiada por el
docente y el cuerpo interdisciplinario y lo mas importante progresiva en el tiempo,
es decir, no puede ser existir calificacion sin haber existido una evaluacion clase a
clase, ya que inciden muchos factores, como por ejemplo el emocional que influyen
en la capacidad de trabajo y logros de los alumnos.

Esta es una tarea que realiza toda la comunidad escolar, pero hoy en dia, el papel
principal lo tiene el alumno y el profesor se transforma en un guia. Se debe apoyar
en cualquier instancia a los educandos, conociéndolos a ellos y la realidad
sociocultural que los rodea, para asi lograr de manera conjunta el desarrollo de
habilidades, destrezas y competencias.

2.5.2 Concepto de competencia

“El concepto de competencia es extremadamente polisémico” (Tardif, 2003, pag. 3),
en la literatura se encuentran diferentes y diversas definiciones para este concepto.
Para Tardif, “una competencia corresponde a un saber actuar complejo que se
apoya sobre la movilizacion y la utilizacion eficaz de una variedad de recursos”
(Tardif, 2003, pag. 3). Por lo tanto, puede ser definida como un saber actuar muy
flexible y adaptable a diversos contexto y problematicas.
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La competencia no se encuentra definida por objetivos; donde el conocimiento es
procedimental y la memoria son ajenos a esta definicion, “sino un saber actuar muy
flexible y adaptable a diversos contextos y problematicas” (Tardif, 2003, pag. 3).

Para hacer funcionar una competencia se necesitan recursos que aseguren la
planificacion de la accién, que pueden ser recursos internos y externos:
conocimientos, actitudes y conductas.

Por otro lado, “el aprendizaje entendido como el proceso mediante el cual la persona
construye para si nuevos conocimientos que incorpora a sus estructuras mentales,
adquiriendo consecuentemente nuevas formas de actuacion” (Gallego, 2015, pag.
46). En efecto, el autor define que competencia como una “estructura modal que
integra “el querer y/o poder y/o saber-hacer del sujeto que presupone su hacer
performancial” (Gallego, 2015, pag. 46).

Gallego (2015) menciona que aun persisten pilares de la escuela tradicional, donde
los contenidos, objetivos y la memorizacion son un eje central. Sin embargo, el
desarrollo de competencias trae consigo el saber hacer del estudiante, donde es
capaza de movilizar sus recursos en funcion de la toma de decisiones y la solucién
de un problema.

Sergio Tobon (2004) define competencia como un pensamiento complejo, que
posibilita un método de construccion y movilizacion de saberes, que se va
articulando con la educacion, la sociedad, el estado, la familia, etc. Donde la
importancia la centra en el aprendizaje significativo y la formacion integral de los
alumnos. El autor menciona que “las competencias tienden a ser conceptualizadas
de una manera reduccionista y fragmentada” (Tobon, 2004, pag. 19), donde no se
tiene en cuenta su integralidad e interdependencia.

Ademas, explica que el concepto se confunde con otras definiciones como
habilidades, actitudes, destrezas, indicadores de logo y estandares. Junto con ello,
menciona que las escuelas estan bajo el alero de la escuela tradicional, donde su
metodologia se basa en objetivos y no en los nuevos paradigmas.

Hoy dia no existe una definicion clara y unanime de las competencias y
la explicacion para esto apunta a la enorme torre de problemas que se
ha instalado en torno del tema, y por otro lado, a la gran complejidad que
implica el paso de un enfoque educativo centrado en la ensefianza y con
ello en la exposicion y transmision de conocimientos -muchas veces
memoristico y enciclopédico- a un enfoque centrado en el aprendizaje,
donde los conocimientos no son sino apenas una parte del proceso
(Gonzalez, 2013, pag. 20).
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No obstante, Maria Gonzalez en el parrafo anterior explica que los alumnos deben
desarrollar competencia en una o mas actividades combinando y movilizando
recursos: por un lado, recursos incorporados (conocimientos, saber hacer,
cualidades personales y experiencia) y por el otro, unas redes de recursos del
entorno (redes profesionales, redes documentales, bancos de datos, etc.).

Junto con ello la autora menciona que:

El proyecto de la OCDE denominado (DeSeCo) define la competencia
como la capacidad de responder a demandas complejas y llevar a cabo
tareas diversas de forma adecuada. Supone una combinacién de
habilidades practicas, conocimientos, motivacion, valores éticos,
actitudes, emociones y otros componentes sociales y de comportamiento
que se movilizan conjuntamente para lograr una accion eficaz (Gonzalez,
2013, pag. 22).

Por lo tanto, el concepto de competencia no es solo elementos cognitivos, como el
uso de la teoria, sino que ademas tiene que ver con una serie de otros aspectos,
como atributos interpersonales, habilidades sociales y valores éticos.

Le Boterf (2000) sefiala que existiria una definicion débil de la competencia, siendo
muy comun entenderla como una “suma” de conocimientos de saber hacer o de
saber estar o como “la aplicacion” de conocimientos tedricos o practicos. En la
mayor parte de casos, dice este autor, se observa una asimilacion de la
competencia a un saber hacer fragmentario (Gonzalez, 2013, pag. 21).

Por lo tanto, es importante mencionar que una competencia es mas que
conocimientos, habilidades y destrezas. Es la movilizacion de recursos del saber
ser para tomar decisiones, solucionar problemas e incluso evaluar.

2.5.3 Componentes de una competencia

Debido a la polisemia del concepto de competencia, esta autora ha seleccionado
tres caracteristicas trascendentales del concepto de competencia, las cuales se
definen operacionalmente a continuacion:

a) Caracter holistico e integrado: “Esta caracteristica alude a que no se puede

concebir de manera separada los conocimientos, capacidades, actitudes valores y
emociones.” (Gonzalez, 2013, pag. 26). Es decir, interrelaciona saberes tedricos
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conceptuales y procedimentales, donde el estudiante puede resolver problemas,
tomando decisiones y asi movilizando sus recursos.

b) Caracter contextual: “Las competencias deben desarrollarse y concretarse
vinculadas a los diferentes contextos de accion” (Gonzalez, 2013, pag. 26).

c) El aprendizaje es un proceso que se desarrolla en situaciones sociales
concretas, por lo tanto, el desarrollo de competencias debe estar dentro de una
familia de situaciones que sean cercanas a la realidad del alumno y no ajenas.
Donde se encuentren vinculadas al contexto propio del estudiante y asi este sea
capaz de desplegar sus competencias.

d) Caracter creativo de la transferencia: La transferencia o traduccion de las
competencias aprendidas a diferentes escenarios debe entenderse como un
proceso de adaptacion creativa en cada contexto, vale decir, como un proceso de
nueva aplicacion activa y reflexiva de conocimientos, habilidades y actitudes para
comprender las peculiaridades de la nueva situacion y la validez de las diferentes
formas de intervencion en ella (Gonzalez, 2013, pag. 28).

El estudiante debe ser capaz de movilizar y combinar todos su recursos y
conocimientos adquiridos para asi dar respuesta y solucion a nuevos problemas.
Reconociendo elementos, que permitan evaluar la adecuacidon de sus
conocimientos, habilidades y destrezas. Requiriendo la flexibilidad necesaria para
adaptar las competencias fundamentales a las peculiaridades cambiantes de cada
escenario social y vital.

A modo de sintesis, es posible mencionar que:

Los rasgos diferenciales de las competencias fundamentales serian los
siguientes: constituye un saber hacer complejo y adaptativo, esto es, un
saber que se aplica no de forma mecanica sino reflexiva, es susceptible
de adecuarse a una diversidad de contextos y tiene un caracter
integrador, abarcando conocimientos, procedimientos emociones,
valores y actitudes, que evolucionan a lo largo de la vida (Gonzalez,
2013, pag. 29).

Junto con ello, el modelo educativo basado en competencias, el estudiante es el
protagonista de la clase y el docente un guia del desarrollo de habilidades del
educando. Es aqui donde el estudiante resuelve problemas, elabora proyectos de
investigacion, para crear y formar su propio conocimiento. Bajo esta perspectiva, no
se requiere alumnos pasivos y retraidos por la disciplina, sino estudiantes que sean
capaces de desplegar y desarrollar sus competencias y habilidades en funcién o
partir de su propia experiencia.
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M. CAPITULO N°3: MARCO METODOGICO

3.1Marco contextual de la investigacion

El siguiente trabajo de grado se desarrolla bajo el alero del programa de acceso a

la educacion superior (PACE) en la Universidad de O Higgins (UOH) ubicado en la
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sexta region. El programa atiende a 20 establecimientos educacionales que se
encuentran ubicados en las tres provincias de la region.

Estos centros educativos son de caracter publico con una alta tasa de
vulnerabilidad, donde se trabaja con 5.850 estudiantes aproximadamente. De los
cuales solo el 15% de mejor ranking de notas de cada liceo es habilitado PACE por
el Ministerio de educacion, para optar a un cupo PACE en cualquier carrera de las
instituciones de educacion superior adscritas al programa.

La Universidad de O’Higgins es una instituciéon de educacion superior
estatal. Creada por la Ley N° 20842 el 7 de agosto de 2015, momento en
el que asume con vocacion de excelencia, la formacion de personas con
vistas a su desarrollo espiritual y material, y la contribucion preferente al
desarrollo cultural, material y social de la Regién del Libertador General
Bernardo O’Higgins como parte fundamental de su mision institucional
(O"Higgins, 2022).

El 7 de septiembre de 2015, la Presidenta de la Republica Michelle Bachelet creo la
universidad de O’Higgins en conjunto con la universidad de Aysén. Los primeros
afos de la UOH se ha encontrado bajo la tutela de la Universidad de Chile hasta
que logre acreditarse, hito que se proyecta para el afio 2022. La casa de estudios
comenzo a funcionar con alumnos el 13 de marzo de 2017, ingresaron 435 alumnos
provenientes de diferentes ciudades del pais.

La Universidad comenz6 con 13 carreras, dividiendo su organizacion en las
Escuelas de Pregrado y Posgrado e Institutos de Investigacién. En la actualidad
encontramos los institutos de Ciencias Agroalimentarias, Animales y Ambientales,
Ciencias de la Educacién, Ciencias de la Ingenieria, Ciencias de la Salud, Ciencias
Sociales, y de Altos Estudios Audiovisuales.

La mision de la UOH se define como:

La Universidad de O'Higgins es una institucién de educacion superior
estatal, del siglo XXI, dinamica, inclusiva, comprometida con la regién a
la que pertenece y conectada con el mundo, que asume con vocacion de
excelencia su contribucion al desarrollo sostenible del pais. En su
quehacer, la UOH cultiva, desarrolla y transfiere el saber y las
competencias en diversas areas del conocimiento, a través de la
formacion integral de personas, la investigacion de alto nivel, la creacion
e innovacion y la vinculacion con el medio. Todo su quehacer misional lo
realiza escuchando a la sociedad y en permanente conexion con el
progreso mundial, para mantener siempre la pertinencia y los mas altos
estandares (O'Higgins, 2022).

Mientras que la vision se centra en:
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La Universidad de O’Higgins se proyecta como una institucion de
educacion superior compleja que, en el cumplimiento de su rol publico es
laica, comprometida con la libertad de pensamiento en todas sus
acciones y, aspira a contribuir de manera significativa en la discusion de
materias relevantes para la Region y el pais, impulsando la equidad
social y de género, contribuyendo con altos estandares de excelencia y
pertinencia al desarrollo del territorio, al bienestar de sus habitantes y a
la preservacion del medio ambiente. Sera referente a nivel nacional e
internacional en la formacion de personas y profesionales de excelencia
con conciencia social; en su preocupacion por los derechos humanos y
los valores éticos, democraticos y civicos (O'Higgins, 2022).

El Programa de Acceso a la Educacion Superior (PACE) nace “como la primera
politica publica a nivel nacional de ingreso inclusivo a la educacidon superior”
(Villalobos, 2016, pag. 8). De acuerdo a la norma que crea el PACE, este programa
“se enmarca dentro de la tercera medida para los primeros 100 dias del Gobierno
de la Presidenta Michelle Bachelet” (Resolucion exenta N° 680, Ministerio de
Educacién, 2015). Su propdsito es restablecer el derecho a la educacién superior y
gue se asegure el acceso efectivo de los y las estudiantes a las instituciones de
educacion superior, a través de un acompafamiento sicoeducativo. De este modo,
se espera impactar positivamente en la calidad, efectividad, diversidad y equidad de
la educacion en estudiantes con altos indices de vulnerabilidad.

El eje central del programa es la calidad y equidad de la educacion, naciendo de
otras experiencias donde la inclusion es un pilar fundamental para lograr su objetivo.
El PACE toma como referencia los programas propedéuticos y de talentos que se
desarrollaban en las distintas universidades de nuestro pais. El PACE garantiza una
admisién especial al 15% de mejor ranking de la generacién a estudiantes que son
parte y participan del programa.

El piloto del programa PACE inici6 el afilo 2014 con sélo 5 universidades del CRUCH
(Universidad de Antofagasta, Universidad Catolica del Norte, Universidad Técnica
Federico Santa Maria, Universidad de Santiago, y Universidad Catdlica de Temuco).
Trabajando en un principio con estudiantes de tercero medio® y con
establecimientos educacionales que tuvieran “un indice de vulnerabilidad mayor o
igual al 60%, ser un establecimiento sin fines de lucro, participantes del programa
de Subvencion Escolar Preferencial y estar asociado a un Propedéutico reconocido
por la UNESCOQO” (Villalobos, 2016, pag. 9).

5 Cubriendo a 7.476 estudiantes de tercero medio de 69 establecimientos educacionales vulnerables,
en 34 comunas de 6 regiones del pais (ll, IV, V, VI, IX y Metropolitana).
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EI PACE UOH “tiene sus inicios en marzo del 2018, privilegiando a 1520 estudiantes
pertenecientes a seis liceos de la sexta regién; y con 60 estudiantes que se
incorporaron a la IES, habilitados por el Ministerio de Educacion” (Universidad de
O’Higgins, 2019, pag. 1).

El rector, Rafael Correa, firmé una carta de compromiso institucional, donde acept6
cada uno de los términos de referencia del programa y seguir las orientaciones
técnicas entregadas a cada uno de los componentes de la preparacion a la
educacion media y de acompafamiento en la educacion superior.

Por tanto, se conformé un equipo de profesionales que tendria la misidén de “rescatar
los talentos dispersos por la sexta region, ofreciéndoles una oportunidad de
convertirse en futuros profesionales de excelencia. Bajo el lema: PACE-UOH
Cimentado tu futuro” (Universidad de O Higgins, 2019, pag. 1).

Asimismo, en la actualidad el PEM-PACE de la UOH tiene 20 liceos adscritos al
programa entre las tres provincias de la sexta regién, con un matricula de 5850
alumnos aproximadamente.

Segun lo anterior, a continuacion, se presenta una tabla con los establecimientos
educativos adscritos por provincia hasta diciembre del 2021:

Provincia Liceos adscritos al programa PACE UOH

Cachapoal Liceo Comercial Diego Portales

Liceo Requinoa

Liceo Juan Hoppe Gantz

Liceo Claudio Arrau Leodn

Liceo Machali

Liceo Bicentenario Ignacio Carrera Pinto

Liceo Francisco Antonio Encina Armanet

Liceo Ernesto Pinto Lagarrigue

Instituto Tecnoldgico Minero Bernardo O Higgins

Colchagua Liceo Eduardo Charme

Liceo Neandro Schilling

Liceo Luis Urbina flores

Liceo Industrial de rengo

Liceo Santa Cruz

Liceo Politécnico Santa Cruz

Cardenal Caro Liceo Agustin Ross Edwards

Liceo Mirella Catalan

Instituto Cardenal Caro

Liceo El Rosario

Liceo Municipal Pablo Neruda
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(Fuente: elaboracion propia)

Finalmente, el componente PEM-PACE UOH trabaja y fortalece las habilidades del
siglo XXI con los todos los estudiantes de los 20 liceos adscritos al programa.
Desplegandose las competencias de los alumnos a través de talleres, donde el
equipo directivo de cada institucion educativa escoge dos habilidades a trabajar en
los estudiantes. Es asi como los docentes en terreno del programa PEM-PACE,
trabajan dispositivos las competencias, con diferentes tematicas cercanas a la
realidad de los educandos. Cabe destacar, que las competencias trabajadas son las
que menciona el MINEDUC en sus bases curriculares, categorizadas en cuatro
indicadores: maneras de pensar, maneras de vivir, herramientas para trabajar y
maneras de vivir en el mundo.

3.2Relacion problema, objetivos y la opcion metodologica

3.2.1 Objetivo General

Analizar documentalmente la propuesta evaluativa de la competencia pensamiento
critico en los estudiantes de tercero y cuarto medio, pertenecientes al componente
PEM-PACE de la Universidad de O’Higgins.

3.2.2 Objetivos especificos

e Seleccionar las fuentes de informacion sobre el programa PACE a nivel
nacional y en la UOH.

e Revisar diferentes fuentes bibliograficas sobre la formacion del pensamiento
critico, en estudiantes secundarios como competencia del siglo XXI.

e Generar un analisis examinador en torno a la evaluacién del pensamiento
critico en los estudiantes de tercero y cuarto medio del componente PEM-
PACE.

3.2.3 Relaciéon problema, objetivos y la opciéon metodolégica

Segun lo planteado en esta investigacion, a través de la seleccidn de fuentes de
informacion sobre el programa PACE a nivel nacional y en la UOH; y la revision de
diferentes fuentes bibliograficas sobre la evaluacion del pensamiento critico, en
estudiantes secundarios como competencia del siglo XXI, se gener6 un analisis
examinador en torno a la evaluacion del pensamiento critico en los estudiantes de
tercero y cuarto medio del componente PEM - PACE. Surgiendo la siguiente

48



problematica: la competencia pensamiento critico no se desarrolla en los
estudiantes, es decir, el programa solo refuerza aprendizajes de dominio cognitivo.

Particular interés despierta el sistema de evaluacion que se aplica para medir el
desarrollo del pensamiento critico. En el contexto de pandemia COVID 19, no se
realizan interacciones presenciales, sino a distancia por modalidad sincronica y
asincronica. La evaluacion se realiza mediante herramientas de Google, con un
instrumento formulario en linea.

El instrumento se aplica después de cada taller y consta de tres preguntas; dos de
alternativas y la tercera: una pregunta abierta para que el estudiante pueda
reflexionar, analizar y dar su opinion con argumentos validos sobre la tematica
abordada durante la clase.

Por lo tanto, el problema que se presenta en la evaluacion entregada por el
programa PACE de la UOH, expresa que los instrumentos evaluativos miden
conocimientos y no competencias. Las preguntas que se plantean en el formulario
en linea estan dirigidas a la recuperacién de conocimientos de tipo cognitivo, con
bajo nivel de complejidad en la taxonomia de Bloom, del tipo conocer, comprender
y aplicar. Por ello, esta herramienta de retroalimentacién pedagodgica permite
evaluar niveles inferiores del pensamiento y, ademas, se utiliza para medir la
asistencia del estudiante al taller impartido.

Cabe destacar, que este tipo de evaluacion no se encuentra plasmada en el plan
operativo del PACE de la UOH, que debe ser entregado al Ministerio de Educacion.
Solo queda como un documento que refleja la evidencia que el alumno se encontré
presente en el taller, ya que el monitoreo que realiza el MINEDUC, se basa en
alcanzar la cobertura de la asistencia de los estudiantes. Es decir, la evaluacion que
hace el ministerio al PACE de la UOH se basa en el porcentaje de estudiantes
atendidos en el afio por el programa.

Junto con ello, se realizdé un analisis documental sobre la propuesta evaluativa de
la competencia pensamiento critico en los estudiantes de tercero y cuarto medio,
pertenecientes al componente PEM-PACE de la Universidad de O'Higgins.
Destacando este ultimo punto, que el programa no ha definido de manera autonoma
la competencia de pensamiento critico, sélo ha tomado de referencia esta habilidad
en las bases curriculares de 3° y 4° medios.

Por lo tanto, el documento oficial del Ministerio de Educacion explica que las
“habilidades para el siglo XXI son un foco formativo central que propende a la
formacion integral de los estudiantes; corresponden a un marco de habilidades,
conocimientos y actitudes transversales a todas las asignaturas” (UCE, 2019, pag.
25). En consecuencia, se busca como propdsito que “los estudiantes sean capaces
de relacionar, de resolver problemas, de elaborar proyectos, de cuestionar y de
investigar” (UCE, 2019, pag. 22).
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Junto con ello, se aplicé un instrumento de evaluacion a tres expertos, para validar
la pertinencia sobre los documentos utilizados para el desarrollo y evaluacién de la
competencia de pensamiento critico en esta investigacion. La escala de apreciacion
fue aplicado a tres docentes que ensefian en 3° y 4° medio y desarrollan la
competencia de pensamiento critico en sus estudiantes.

Los profesores coinciden que las fuentes analizadas son de gran importancia para
el desarrollo y evaluacién de la competencia de pensamiento critico en los
estudiantes de los niveles mencionados. En conclusion, los docentes que
contestaron la escala de apreciacion, evaluan de buena forma los documentos
normativos y académicos para el analisis documental de este trabajo de grado, para
asi poder evaluar y monitorear la trayectoria de aprendizaje en la competencia de
pensamiento critico en los estudiantes correspondiente a los niveles de 3° y 4°
medio.

3.3Definicion del tipo y disefio de la investigacion

La metodologia utilizada en este trabajo de grado se centra en el componente PEM
del programa PACE de la Universidad de O Higgins. El tipo de metodologia utilizada
en esta investigacion es un analisis documental, que tiene por objetivo recoger
informacion sobre el componente PEM del programa PACE de la UOH y sobre como
es la evaluacién de la competencia de pensamiento critico en los dispositivos
ejecutados en los estudiantes de 3° y 4° medio de los liceos adscritos al programa.

El analisis documental es definido como:

Un proceso basado en la busqueda, recuperacion, analisis, critica e
interpretacion de datos secundarios, es decir, los obtenidos y registrados
por otros investigadores en fuentes documentales: impresas,
audiovisuales o electronicas. Como en toda investigacion, el propdsito de
este disefo es el aporte de nuevos conocimientos (Arias, 2012, p. 27).

Segun Pefa & Pirela (2007: 59) el analisis documental se centra en la facilitacion
de la informacién, para que esta sea precisa, asi como su recuperacion y difusion.
Ya que la complejidad del contenido del documento afecta a los resultados de la
investigacion y asi elaborar una nueva representacion de su contenido para facilitar
su consulta.

La accion de este proceso se centra en el analisis y sintesis de los datos
plasmados en dichos soportes mediante la aplicacidon de lineamientos o
normativas de tipo linguistico; a través de las cuales se extrae el
contenido sustantivo que puede corresponder a un término concreto o a
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conjuntos de ellos tomados aisladamente, o reunidos en construcciones
discursivas. Por consiguiente, su finalidad es facilitar la aproximacion
cognitiva del sujeto al contenido de las fuentes de informacién (Vera &
Pirela, 2007, p. 59).

En sintesis, el analisis documental contribuye a acortar la distancia entre las fuentes
de informacion para asi aprovechar los contenidos, junto con ello, contribuye a dar
solucién a un problema con la creacion de otros textos, a través de la revision de
las fuentes, reflexion y analisis de diversos documentos.

3.4Descripcion de la poblaciéon y muestra

Los documentos analizados y que contribuyeron en esta investigacion, fueron los
siguientes:

Términos de referencia del PACE a nivel nacional. Este documento oficial es
entregado a todas las instituciones de educacion superior adscritas al programa,
donde exponen las caracteristicas de cada componente, sus funciones y los hitos
que se deben cumplir en cada componente del PACE. En consecuencia, es un
documento ministerial que entrega las directrices de manera transversal para el
trabajo con los estudiantes y las comunidades educativas de cada establecimiento
educacional.

Plan de gestion operativa del programa del PACE de la UOH contiene, en
especifico, todos los hitos, actividades, medios de verificacion de cada actividad y/o
taller a realizar en el PACE de la UOH. El plan operativo del programa PEM PACE,
tiene como beneficiarios los alumnos de 3° y 4° medio de los 20 liceos adscritos al
programa PEM-PACE UOH, ubicados en las tres provincias de la sexta region.
Cubriendo una matricula de 5850 estudiantes aproximadamente.

Planificacion de los talleres y actividades de pensamiento critico delimita los
resultados de aprendizaje, metodologia, actividades, herramientas, instrumentos de
evaluacion para cada clase de pensamiento critico. Este documento permitio
analizar que los resultados de aprendizaje eran objetivos que no se encontraban en
las bases curriculares de 3° y 4° medio.

Instrumentos de evaluacion de la competencia de pensamiento critico del programa
PEM-PACE de a UOH, donde este documento nos expresé que, a través de un
formulario google, los estudiantes deben responder tres preguntas sobre el
contenido de la clase. Este instrumento ayudd a realizar un analisis sobre la
medicion por objetivos que estaba logrando en los estudiantes y la evaluacion de la
trayectoria de la competencia de pensamiento critico en los alumnos.
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3.50peracionalizacién de las variables

“El concepto de competencia es extremadamente polisémico” (Tardif, 2003, pag. 3),
en la literatura se encuentran diferentes y diversas definiciones para este concepto.
Para Tardif “una competencia corresponde a un saber actuar complejo que se apoya
sobre la movilizacion y la utilizacion eficaz de una variedad de recursos” (Tardif,
2003, pag. 3). Por lo tanto, puede ser definida como un saber actuar muy flexible y
adaptable a diversos contexto y problematicas.

Para Tardif (2003), la competencia es un saber complejo, que se desarrolla sobre
la variedad de recursos, que surge de la movilizacién y utilizacién eficaz sobre éstos.
Las competencias son un saber actuar, donde el estudiante es capaz de movilizar
sus recursos. Para hacer funcionar una competencia se necesitan recursos que
aseguren la planificacion de la accion, que pueden ser recursos internos y externos:
conocimientos, actitudes y conductas.

Asimismo, Gabriela Lopez (2012) define nuevamente pensamiento critico como:

una actividad reflexiva; porque analiza lo bien fundado de los resultados
de su propia reflexidn como los de la reflexion ajena. Hace hincapié en el
hecho de que se trata de un pensamiento totalmente orientado hacia la
accion. Siempre hace su aparicion en un contexto de resolucién de
problemas y en la interaccidn con otras personas, mas en funcion de
comprender la naturaleza de los problemas que en proponer soluciones
(Lépez, 2012, pag. 43).

Bezanilla et al., (2018) explica que el pensamiento critico “se centra en lo que la
persona puede decidir, creer o hacer algo de forma reflexiva, razonable y evaluativa.
Asimismo, implica un analisis, buscar la verdad a través de criterios y evidencias,
asi como llegar a un juicio de valores. Este proceso se evidencia en situaciones
problematicas en las que hay que adoptar una posicion” (Bezanilla et al., 2018, pag.
7).

El pensamiento critico es un concepto polisémico y complejo, asi lo define Maria
Loreto Gonzalez (2013) como un “pensamiento reflexivo, en tanto se trata de un
pensamiento que se piensa a si mismo, y por lo tanto es metacognitivo, posibilitando
ello que se autoevalue y optimice a si mismo en el proceso” (Gonzalez, 2013, pag.
37).

Debido a la polisemia del concepto de competencia, esta autora ha seleccionado

tres caracteristicas trascendentales del concepto de competencia, las cuales se
definen operacionalmente a continuacion:
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a) Caracter holistico e integrado: “Esta caracteristica alude a que no se puede
concebir de manera separada los conocimientos, capacidades, actitudes valores y
emociones.” (Gonzalez, 2013, p. 26). Es decir, interrelaciona saberes tedricos
conceptuales y procedimentales, donde el estudiante puede resolver problemas,
tomando decisiones y asi movilizando sus recursos.

b) Caracter contextual: “Las competencias deben desarrollarse y concretarse
vinculadas a los diferentes contextos de accion.” (Gonzalez, 2013, p. 26) El
aprendizaje es un proceso que se desarrolla en situaciones sociales concretas, por
lo tanto, el desarrollo de competencias debe estar dentro de una familia de
situaciones que sean cercanas a la realidad del alumno y no ajenas. Donde se
encuentren vinculadas al contexto propio del estudiante y asi este sea capaz de
desplegar sus competencias.

c) Caracter creativo de la transferencia: La transferencia o traduccion de las
competencias aprendidas a diferentes escenarios debe entenderse como un
proceso de adaptacion creativa en cada contexto, vale decir, como un proceso de
nueva aplicacion activa y reflexiva de conocimientos, habilidades y actitudes para
comprender las peculiaridades de la nueva situacion y la validez de las diferentes
formas de intervencion en ella (Gonzalez, 2013, p. 28).

El estudiante debe ser capaz de movilizar y combinar todos su recursos y
conocimientos adquiridos para asi dar respuesta y solucion a nuevos problemas.
Reconociendo elementos, que permitan evaluar la adecuacidon de sus
conocimientos, habilidades y destrezas. Requiriendo la flexibilidad necesaria para
adaptar las competencias fundamentales a las peculiaridades cambiantes de cada
escenario social y vital.

El pensamiento critico ha sido definido de diversas maneras por muchos autores.
Por lo tanto, es un concepto polisémico que ha generado gran debate. Gabriela
Lopez (2012) explica que, desde el punto de vista psicologico, la competencia
pensamiento critico es definida como una habilidad de pensamiento complejo, de
alto nivel, que involucra en si otras habilidades (comprension, deduccion,
categorizacion, emision de juicios, etc.).

“El pensamiento critico ha sido definido por multiples autores que constituyen un
movimiento innovador que pone en tela de juicio los conceptos tradicionales del
aprendizaje y del desarrollo de habilidades de pensamiento en la escuela” (Lopez,
2012, pag. 43).

El desarrollo del pensamiento critico y reflexivo trae consigo un cambio en la forma
de actuar del docente, donde una herramienta de cambio importante es la
evaluacion. El profesor debe elaborar, desarrollar y aplicar instrumentos que ayuden
y favorezcan a lograr el objetivo ya mencionado en sus estudiantes. La evaluacion
influye demasiado en como los estudiantes aprenden y en lo que estudiantes logran
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(Brown, 2015), al conducir al aprendizaje, siempre debe existir una
retroalimentacion que permita una reflexion critica.

Junto con ello, las bases curriculares definen pensamiento critico como:

La competencia que permite discriminar entre informaciones,
declaraciones o argumentos, evaluando su contenido y pertinencia.
Favorece el pensamiento sistémico y pone en juego métodos de
razonamiento orientados a la solucion de un problema y la formulacion
de preguntas estratégicas para ello. También favorece la habilidad de
analizar, identificar patrones, sintetizar, relacionar, hacer inferencias,
interpretar, evaluar, articular y explicar informacion. Esto permite
cuestionar dicha informacién, tomar decisiones y emitir juicios, como
asimismo reflexionar criticamente acerca de diferentes puntos de vista,
tanto de los propios como de los demas, ya sea para defenderlos o
contradecirlos sobre la base de evidencias. El juicio critico contribuye,
ademas, a la autorreflexion y correccidn de errores, y favorece la
capacidad de estar abierto a los cambios y de tomar decisiones
razonadas. El principal desafio en la ensefianza del pensamiento critico
es la aplicacion exitosa de estas habilidades en contextos diferentes de
aquellos en que fueron aprendidas (UCE, 2019, pag. 25).

Por lo anterior, la competencia de pensamiento critico no se encuentra definida en
los términos de referencia del programa PACE a nivel nacional. Sé6lo hace alusion
a nivel general, que en las bases curriculares de 3° y 4° medios se encuentran
plasmadas las competencias a trabajar con los estudiantes de dichos niveles.

Asimismo, el PACE de la UOH tampoco ha definido de manera auténoma la
competencia de pensamiento critico, tomando de base esta definicion solo lo que
plasma las bases curriculares de 3° y 4° medios.

Los términos de referencia no definen la competencia pensamiento critico, solo
sefalan que las habilidades a desarrollar se encuentran en las bases curriculares
de 3° y 4° medio. Por lo tanto, el programa PACE de la UOH establece su propia
planificacion de acciones y actividades, creadas por los docentes en terreno del
programa.

Las bases curriculares del MINEDUC (2019) no detallan en profundidad la
evaluacion concreta de la competencia de pensamiento critico de manera genérica.
Solo exponen los objetivos a trabajar por cada asignatura y/o modulo.

Sin embargo, entrega algunas orientaciones sobre el aprendizaje, donde:
Promueven la interdisciplinariedad; es decir, la interrelacion entre diversas
disciplinas en funcion de un objetivo comun, con miras al desarrollo de habilidades
como la capacidad de relacionar, de resolver problemas, de elaborar proyectos, de
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cuestionar y de investigar. Se busca que los estudiantes establezcan conexiones y
transferencias que conduzcan al logro de los aprendizajes y produzcan otros
nuevos, asi como la formulacion de nuevas preguntas y la propuesta de respuestas
creativas a ellas (UCE, 2019, pag. 22).

Junto con ello, con las bases curriculares (2019) se busca de manera genérica y
transversal que los estudiantes sean capaces de movilizar sus saberes en funcion
del desarrollo de competencias. Donde los alumnos sean capaces de conocer y
comprender el mundo, para dar solucion y respuestas a sus problemas cotidianos.

3.6 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Como parte de la sistematizacion y analisis de la informacion para llevar a cabo un
analisis documental sobre la propuesta evaluativa de la competencia pensamiento
critico en los estudiantes de tercero y cuarto medio, pertenecientes al componente
PEM-PACE de la Universidad de O’Higgins, se realiz6 una seleccion de fuentes de
informacion sobre el programa PACE a nivel nacional y en la UOH; también se hizo
una revision de diferentes fuentes bibliograficas sobre la evaluacién del
pensamiento critico en estudiantes secundarios, como competencia del siglo XXl y
se genero un analisis examinador en torno a la evaluacion del pensamiento critico
en los estudiantes de tercero y cuarto medio del componente PEM- PACE.
Surgiendo la siguiente problematica: la competencia de pensamiento critico no se
desarrolla en los estudiantes, es decir, el programa soélo refuerza contenidos,
aprendizaje memoristico y de dominio cognitivo, mas no habilidades, destrezas y
actitudes.

La metodologia utilizada en esta investigacion es un analisis documental, que tiene
por objetivo recoger informacion sobre el componente PEM del programa PACE de
la UOH y sobre cémo es la formacién de la competencia pensamiento critico en los
dispositivos ejecutados en los estudiantes de 3° y 4° medio de los liceos adscritos
al programa.

El analisis documental es definido como: Un proceso basado en la busqueda,
recuperacion, analisis, critica e interpretacion de datos secundarios, es decir, los
obtenidos y registrados por otros investigadores en fuentes documentales:
impresas, audiovisuales o electronicas. Como en toda investigacion, el propdsito de
este disefo es el aporte de nuevos conocimientos (Arias, 2012, p. 27).

3.7Técnicas de procesamiento y analisis de datos
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A continuacidn, se presentan las técnicas de procesamiento y analisis de datos, a
través del siguiente cuadro, donde se encuentran contenidas todas las fuentes
bibliograficas consultadas, divididas en dos categorias: documentos normativos y
académicos. Junto con ello, la bibliografia expuesta presenta su autor, la cita y una
breve descripcion de la fuente consultada y analizada.

Educacion (2015)

Categoria Nombre de la fuente Autor/ cita | Descripcion de la fuente
bibliogréafica
Documentos | Orientaciones para la | Departamento de | Orientaciones y sugerencias
normativos implementacién del | fortalecimiento para trabajar las habilidades
programa de acceso a la | institucional, del siglo XXI y
educacion superior | MINEDUC. (2020) socioemocionales, a través
(PACE), en contexto de de clases virtuales durante la
crisis sanitaria. Santiago. pandemia por Covid-19.
Marco para la buena | MINEDUC. (2006) Texto normativo que orienta a
ensefianza. Santiago: docentes y  educadores
MINEDUC. respecto de la reflexion y la
practica pedagdgica que
deben  desarrollar como
profesionales de la educacion
para la mejora continua de su
quehacer, estableciendo los
desempefios que se espera
de ellos en su labor educativa.
Subsecretaria de la | MINEDUC. (2021) Pagina web que entrega
educacion superior. informacion del PACE,
Obtenido de componentes y requisitos
https://acceso.mineduc.cl/ para la habilitacion PACE.
prueba-de-
transicion/portal-pace.
Términos de referencia | MINEDUC. (2021) Marco para la
2022. Programa PACE. implementacion técnica del
Santiago. Programa de Acceso a la
Educacion Superior.
Decreto N°67 de | MINEDUC (2018) Norma que entrega
evaluacion. sugerencias para la
evaluacién  calificacion vy
promocioén de los estudiantes.
Resolucion exenta N° 680 | Ministerio de | Ley que crea el programa

PACE y entrega Ilos
lineamientos de esa politica
publica.

Bases Curriculares.
Santiago: Ministerio de
Educacién de Chile.

Unidad de Curriculum
y Evaluacion.
MINEDUC (2019).

Norma que entrega
sugerencias para trabajar
objetivos y actividades

minimas de cada médulo, con
estudiantes de 3° y 4° medio.
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Evaluacion formativa en el
aula. Orientaciones para

Unidad de Curriculum
y Evaluacion,
MINEDUC. (2017).

Norma que entrega
sugerencias para trabajar la

directivos. Santiago: evaluacion en el aula.
MINEDUC.
Documentos | El proyecto de | Arias, F. G. (2012). Texto que sefiala los tipos de
Académicos | investigacion. metodologias de trabajo para
Introduccion a la una investigacion.
metodologia cientifica.

Caracas: Episteme.

El pensamiento critico
desde la perspectiva de
los docentes
universitarios. Estududios
pedagogicos, 44(1).

Bezanilla, M. J.,
Fernandez, D., Arranz,
S., Campos, L. &
Poblete, M. (2018).

Liboro que aborda como
trabajar la competencia de
pensamiento critico de mejor
manera en los estudiantes.

Perspectivas
internacionales sobre la
practica de la evaluacion
en educacion superior. En
B. Sally, Perspectivas
internacionales sobre la
practica de la evaluacion
en educacion superior.
Londres.

Brown, S. (2015).

El autor aborda como evaluar

Caracterizacion de
establecimientos con
mayor retencion escolar.

Castillo, A. (2019).

competencia en los
estudiantes.
Analisis escrito sobre los

factores que influyen en la
desercidn y retencion escolar.

Santiago: Centro de
estudios MINEDUC.
Desercion escolar; | Centros de estudio | Texto que analiza los factores

factores de riesgo vy
practicas de prevencion
en contexto de pandemia.
Santiago: MINEDUC.

MINEDUC. (2020).

de desercion y escolar y
explica cémo el programa
PACE y otras politicas
publicas han contribuido a
evitar la desercién escolar
durante la pandemia por
Covid-19.

Analisis de los indicadores
directos e indirectos en

Cerda, E., & Ubeira, F.
(2017).

Analisis escrito que ofrece, a
través de estadisticas que le

estudiantes de porcentaje de logro de los
establecimientos piloto del estudiantes PACE, como
programa PACE. programa piloto.

Santiago: Centro de

estudio MINEDUC.

Evaluacion de Impacto del | Cooper, R., Guevara, | Analisis documental y

Programa PACE.
Santiago: Centros de
estudio MINEDUC.

J., Rivera, M.,
Sanhueza, A, &
Tincani, M. (2019).

estadistico que explica el
impacto del programa PACE
en las comunidades
educativas.

Disefio, desarrollo e
innovacion del curriculum.

Escudero, J. (2010).

Texto que entrega las bases
para innovacion curricular en
las aulas.
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Madrid: Sintesis
Educacién.
Una  experiencia de | Figueroa, L., & | Libro que explicas las

acceso equitativo a la

educacion superior:
“Propedéutico = USACH-
UNESCO”. nueva

esperanza, mejor futuro,
1-9.

Gonzales, M. (2013).

caracteristicas y pilares del
propedéutico USACH-
UNESCO.

El rol de las tic en la
educacion con enfoque de
competencias. Ensayo

Gallego, G. (2015).

Texto que analiza el beneficio
de las TIC’'S en el desarrollo
de competencias.

sobre el enfoque por

competencias, 46- 51.

Caracterizacion y | Gil, F., Del Valle, R., | Andlisis documental y
Desempefio  Académico | Villarroel, M., & | estadistico que explica el

de Estudiantes de Acceso
Inclusivo PACE en Tres
Universidades Chilenas.
Obtenido de
https://www.scielo.cl/sciel
o0.php?script=sci_arttext&

Fuentes, C. (diciembre
de 2019).

impacto del programa PACE
en tres universidades
chilenas.

pid=S0718-

73782019000200259#B1

1

La indispensable | Girard, F. M. (2002). Andlisis documental sobre

subjetividad de la como desarrollar y evaluar

evaluacion. competencia en los
estudiantes.

Ensefar a pensar: desafio | Gonzalez, M. (2013). Libro que aborda como

ético de la educacion
critica. Universidad de
Humanismo Cristiano.

trabajar la competencia de
pensamiento critico de mejor
manera en los estudiantes.

Competencias y
situaciones: un
matrimonio inseparable.
Revista Electronica de
Desarrollo de

Competencias (REDEC),
6(2).

Jabif, L. (2010).

El autor aborda cémo
desarrollar y evaluar
competencia en los

estudiantes.

Politicas de accion
afirmativa y su discurso de
inclusién en la educacién
superior. Potencialidades
y desafios. Contextos,
experiencias e
investigaciones sobre los

Leyton, D. (2010).

Texto que analiza los factores
de desercion y escolar y
explica cémo el programa
PACE y otras politicas
publicas han contribuido a
evitar la desercién escolar.
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propedéuticos en Chile,
11-27.

Pensamiento critico en el
aula. Docencia e
investigacion(22), 41-60.

Lépez, G. (2012).

Liboro que aborda como
trabajar la competencia de
pensamiento critico de mejor
manera en los estudiantes.

¢lIntegracion o Inclusion?:
Conociendo las
percepciones de la
experiencia universitaria
de los estudiantes de la
Universidad de Chile de
ingreso por via PACE

(Programa de
Acompafiamiento y
Acceso Efectivo a la

Educacion Superior) en su
primer afio de estudio.
Santiago.

Navarro, S. (2020).

Texto que analiza los factores
de desercion y escolar y
explica cémo el programa
PACE y otras politicas
publicas han contribuido a
evitar la desercién escolar

uoh.cl Obtenido de uoh:
https://www.uoh.cl/#univer
sidad

Universidad
O’Higgins

de

Pagina web donde muestra la
resefia histérica de |la
Universidad, su mision, vison;
carreras, mallas curriculares,
beneficios estatales (becas y
créditos), entre otros.

Mas programas
propedéuticos en Chile. El

Roman, C. (2013).

Libro que explica las
caracteristicas y pilares del

discurso de los propedéutico USACH-
estudiantes en la UNESCO.

Universidad Catdlica Silva

Henriquez. Obtenido de

https://www.scielo.cl/sciel

0.php?script=sci_arttext&

pid=S0718-

07052013000200017

Desarrollo de un | Tardif, J. (2003). El autor aborda como
programa por desarrollar, evaluar y crear
competencias: De la un curriculum por
intencién a su intencion. competencia.

Profesorado, Revista de

curriculum y formacion del

profesorado.

Formacién basada en | Tobon, S. (2004). El autor aborda como
competencias. desarrollar y evaluar
Pensamiento  complejo, competencia en los

disefio curricular y
didactica. Bogota: ECOE
Ediciones.

estudiantes.

59




La complejidad del analisis | Vera, T. P., & Pirela, J. | Texto que aborda como
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Superior para estudiantes explica cémo el programa
vulnerables. PACE vy otras politicas

publicas han contribuido a
evitar la desercion escolar.

(Fuente: elaboracion propia)

3.8Fases de validacién y confiabilidad

Para validar las fuentes seleccionadas en el analisis documental, se procedi6
mediante la técnica juicio de expertos, solicitando a un grupo acotado de personas
que emitieran su juicio de forma individual y sin que estos entren en contacto,
respecto de las fuentes referenciadas, que fueron empleadas en la presente
investigacion. La consulta a expertos, se considera una de las vias ampliamente
utilizada para juzgar la calidad del contenido. El juicio de expertos como estrategia
de evaluacidén permite obtener una amplia y pormenorizada informacion sobre el
objeto de estudio y la calidad de las respuestas por parte de los jueces (Cabero &
Llorente, 2013).

La validez no supone un concepto estadistico, sino que depende del juicio que los
expertos realizan sobre la pertinencia de las fuentes seleccionadas. De acuerdo con
Parrado-Lozano et al. (2016), es el grado en que el instrumento representa la
totalidad del fendmeno que se pretende medir.

Los expertos seleccionados son personas con alto grado de conocimiento sobre la
tematica desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de tercer y cuarto medio.

Los pares evaluadores fueron tres docentes, dos del area de Lenguaje y

comunicacion; y uno de Historia y geografia, seleccionados de acuerdo con la
trayectoria y formacion en el area, en un numero impar para evitar posible
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polarizacion en los juicios. Los expertos recibieron instructivo, un instrumento y un
consentimiento informado.

El instrumento de recogida de informacion en el juicio experto es una matriz con
escala de apreciacion. Esta herramienta evaluativa tiene como finalidad determinar
cuales son los criterios para desarrollar y evaluar la competencia de pensamiento
critico en estudiantes de 3° y 4° medio en los establecimientos educacionales
adscritos al programa PEM-PACE de la UOH.

Los criterios que se consideraron en la medicidon son: documentos normativos
pertinentes para desarrollar y evaluar la competencia de pensamiento critico, como
por ejemplo el marco para la buena ensehanza. (MINEDUC), decreto N°67 de
evaluacion. (MINEDUC) y bases curriculares de 3° y 4° medio. (MINEDUC); y
documentos documentos académicos como, por ejemplo: el pensamiento critico
desde la perspectiva de los docentes universitarios. Estudios pedagogicos, 44(1).
Bezanilla, M. J., Fernandez, D., Arranz, S., Campos, L., & Poblete, M. (2018), la
indispensable subjetividad de la evaluacion. Girard, F. M. (2002), enseiar a pensar:
desafio ético de la educacion critica. Gonzalez, M. (2013), pensamiento critico en el
aula. Docencia e investigacion (22), 41-60. Lopez, G. (2012) y desarrollo de un
programa por competencias: De la intencion a su intencion. Tardif, J. (2003).

Los niveles de logro en la escala de apreciacion se estructuraron bajo cinco niveles,
con las siguientes nomenclaturas: iniciado, en proceso, satisfactorio, competente y
destacado. Donde se estructurd bajo el numero de niveles impares para conseguir
un equilibrio que permita una evaluacién eficaz y pertinente.

La pertinencia se refiere a identificar si la fuente documental tiene correspondencia
con el dominio que se pretende analizar, a saber, el desarrollo de la competencia
pensamiento critico en estudiantes de tercer y cuarto medio, inscritos en el
programa PEM PACE.

La relevancia identifica mediante una escala, si cada fuente tiene la importancia
suficiente como para ser considerada un referente en el analisis documental.

3.9Condicién ética que asegura confiablidad de los datos.

El consentimiento informado (Cl) se convierte en una herramienta de mediacion
entre los intereses de investigadores, financiadores e individuos incluidos en la
investigacion cientifica. El Cl es, adicionalmente, una excelente forma de ejercitar y
aplicar principios éticos tan genuinamente humanos y universales.

También conocido como consentimiento libre y esclarecido, consentimiento bajo
informacion o consentimiento educado, el Cl permite garantizar la autonomia, la
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autodeterminacion y el respeto a los individuos involucrados en el proceso de
investigacion cientifica (Cafiete et al; 2012, pag. 2).

Segun el parrafo anterior, es importante que en este trabajo de grado se asegure la
confiabilidad de los datos. El documento con el consentimiento informado sobre el
instrumento de evaluacion explica el desarrollo y la evaluacién de la competencia
de pensamiento critico, siendo aplicado a docentes que trabajan y desarrollan ésta
habilidad con sus estudiantes.

El documento fue entregado a los docentes, donde permitio que los profesores
estuvieran en conocimiento de la investigacion y tuvieran el derecho a decidir sobre
su participacién en el trabajo. Ademas protege la libertad de ellos y respeta su
autonomia u opinion.

IV. CAPITULO N°4: ANALISIS Y RESULTADOS

4.1 Anadlisis de los resultados obtenidos para cada objetivo especifico y
principios o generalidades que se pueden extraer de los resultados

El primer objetivo especifico declarado en el trabajo de grado: Seleccionar las
fuentes de informacidon sobre el programa PACE a nivel nacional y en la UOH,
permitié conocer las bases y pilares fundamentales del programa PACE en las IES
y especificamente en la Universidad de O'Higgins. Las fuentes de informacion
utilizadas, ejemplo de ello los términos de referencia, permitieron analizar el objetivo
principal del programa PEM-PACE vy junto con ello, el desarrollo de competencias
del siglo XXI.

Si bien, la literatura accedié analizar la estructura del PACE y su finalidad, nos
encontramos con varias debilidades en cuanto al desarrollo de habilidades, una de
ellas, son los términos de referencia. Este documento no es especifico al desarrollo
de competencias, es decir, deja la autonomia a las IES al despliegue de las
habilidades. Para el trabajo con los estudiantes, expone las competencias del siglo
XXI que se encuentran en las bases curriculares de 3° y 4° medio. Los términos de
referencia del PACE s6lo exponen los hitos que se deben cumplir a grandes rasgos,
no detalla cdmo se deben de desarrollar las actividades, competencias, ni tampoco
el sistema de evaluacion de éstas ultimas. Sélo se preocupa que cumplan los hitos,
que deben estar declarado en el plan operativo de los programas PACE a nivel
nacional.

62



Junto con ello, PEM-PACE de la UOH al tener como pilar fundamental los términos
de referencia, solo entrega en su plan operativo los hitos de actividades que deben
cumplir en el trascurso de los semestres académicos. Asimismo, este plan operativo
se basa en objetivos a trabajar y no en el desarrollo de competencias de los
estudiantes.

En consecuencia, los documentos oficiales del programa PACE, tienen objetivos
claros y precisos en cuanto al acompafamiento de los estudiantes en el desarrollo
de competencias en 3° y 4° medio; y el apoyo en la educacion superior, para asi
lograr que todos los alumnos talentosos, logren estudiar en una IES y egresar de la
carrera. Sin embargo, no son claros en como desarrollar habilidades en los
estudiantes y como evaluarlas, dejan en completa autonomia a las instituciones de
educacion superior. Junto con ello, el PEM-PACE de la UOH tampoco declara en
su plan operativo el desarrollo y evaluacion de competencias, solo evidencia el
trabajo de objetivos y contenido.

El segundo objetivo especifico declarado en el trabajo de grado: revisar diferentes
fuentes bibliograficas sobre la evaluacion del pensamiento critico, en estudiantes
secundarios como competencia del siglo XXI, permitié identificar los indicadores
para evaluar de mejor manera la competencia de pensamiento critico y asi analizar
coémo se estaba ejecutando en el PEM-PACE de la UOH.

Las fuentes bibliograficas sefialaron que los términos de referencia de programa no
exponen la evaluacion de competencias, solo sefialan que se deben trabajar las
habilidades del siglo XX| expuestas en las bases curriculares de 3° y 4° medio. Y al
redirigirse a este ultimo documento, éste define qué es pensamiento critico y sefiala
a grandes rasgos y de manera transversal como se debe desarrollar en los
estudiantes. Junto con ello, especifica los objetivos a trabajar en cada asignatura de
3° y 4° medio.

Por lo tanto, las bases curriculares al mencionar la evaluacién por competencias,
nos redirige al marco para la buena ensefianza, donde explica a través de
orientaciones y sugerencias la mejor manera de evaluar las habilidades del siglo
XXI.

En consecuencia, es importante mencionar, que si bien las bases curriculares de 3°
y 4° medio definen a grandes rasgos y de manera transversal la competencia
pensamiento critico, el programa PEM-PACE de la UOH no tiene una definicion
propia de esta competencia. Por lo tanto, no existe registro de la definicion de
competencia, en el desarrollo en el plan operativo y en el plan de accion de las
actividades e hitos semestrales.

El tercer objetivo especifico declarado en el trabajo de grado: generar un analisis
examinador en torno a la evaluacion del pensamiento critico en los estudiantes de
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tercero y cuarto medio del componente PEM- PACE, permitié comprender, a través
de la comparacion y analisis entre la literatura, documentos normativos y las
acciones realizadas con los estudiantes que no existe una verdadera evaluacién de
competencias, solo consta una medicion de conocimientos. Si bien, los términos de
referencia para el PACE, expone que la evaluacion de debe desarrollarse por
competencias y es declarado en el plan operativo del programa de la UOH, este no
se lleva a cabo. Incluso, es posible mencionar, que los instrumentos evaluativos
aplicados a los estudiantes, miden objetivo y/o conocimiento en su primer nivel
basico. Es decir, la evaluacion aplicada sélo tiene una finalidad, que es registrar la
asistencia del estudiante en los talleres y esa informacion enviarla al ministerio de
educacion, ya que cabe destacar, que la asistencia y participacion de los talleres es
un requisito para la habilitacion PACE por parte de los alumnos.

Es importante sefalar, que la revision de las fuentes escritas nos llevo a la
conclusién que el plan de accion (documento donde se encuentran la planificacion
semestral por competencia por cada establecimiento educacional), contiene una
planificacion por objetivos, que no tributan a la competencia pensamiento critico,
sefalada en las bases curriculares de 3° y 4° medio. Por lo tanto, la ficha de analisis
documental nos arroja que los resultados de aprendizajes no tributan a los
indicadores e instrumentos de evaluacion.

Se destaca, que los resultados de aprendizaje son creados por los docentes en
terreno del programa PEM-PACE de la UOH, éstos no son extraidos de las bases
curriculares de 3° y 4° medio. Por lo tanto, no existe relacion entre ellos.
Desencadenando que los indicadores de evaluacion no tributen a los resultados de
aprendizaje. Los dispositivos creados para el desarrollo de la competencia
pensamiento critico trabajan contenidos y se orientan al desarrollo de aprendizajes
so6lo en el dominio cognitivo.

4.2 Comparacion o relaciones de los resultados con la literatura, implicancias
tedricas o practicas de los resultados y muestra los datos mas
significativos

Las bases curriculares definen pensamiento critico como:

La competencia que permite discriminar entre informaciones,
declaraciones o argumentos, evaluando su contenido y pertinencia.
Favorece el pensamiento sistémico y pone en juego métodos de
razonamiento orientados a la solucion de un problema y la formulacion
de preguntas estratégicas para ello. También favorece la habilidad de
analizar, identificar patrones, sintetizar, relacionar, hacer inferencias,
interpretar, evaluar, articular y explicar informacion. Esto permite

64



cuestionar dicha informacién, tomar decisiones y emitir juicios, como
asimismo reflexionar criticamente acerca de diferentes puntos de vista,
tanto de los propios como de los demas, ya sea para defenderlos o
contradecirlos sobre la base de evidencias. El juicio critico contribuye,
ademas, a la autorreflexion y correccidn de errores, y favorece la
capacidad de estar abierto a los cambios y de tomar decisiones
razonadas. El principal desafio en la ensefianza del pensamiento critico
es la aplicacion exitosa de estas habilidades en contextos diferentes de
aquellos en que fueron aprendidas (UCE, 2019, pag. 25).

Por lo anterior, la competencia de pensamiento critico no se encuentra definida en
los términos de referencia del programa PACE a nivel nacional. Sé6lo hace alusion
a nivel general, que en las bases curriculares de 3° y 4° medios se encuentran
plasmadas las competencias a trabajar con los estudiantes de dichos niveles.
Asimismo, el PACE de la UOH tampoco ha definido de manera auténoma la
competencia de pensamiento critico, tomando de base esta definicion solo lo que
plasma las bases curriculares de 3° y 4° medios.

Cabe destacar que los resultados de aprendizaje son creados por los docentes en
terreno del PEM-PACE UOH. Si bien, los términos de referencia aluden que la
competencia de pensamiento critico se basa en las bases curriculares. Este ultimo
documento, solo define y explica su evaluacion de manera trasversal y muy general.
No detalla como trabajar y abordar la habilidad con diferentes tematicas, por lo que
da libertad para desarrollar la competencia en diversas actividades.

En relacion a la evaluacion de pensamiento critico, al no contar con un programa
propio de la institucion y tener como apoyo fundamental las bases curriculares de
3° y 4° medio, sumandole un nuevo ambiente de aprendizaje modalidad online por
la pandemia por Covid-19 durante el 2021, se lleg6 al acuerdo entre los docentes
en terreno del PACE, de crear un formulario en linea, utilizando las herramientas de
Google donde se pregunta sobre lo aprendido en la clase. El instrumento de
evaluacion consta de tres preguntas, dos de alternativas y la tercera es una
pregunta abierta, para que el estudiante pueda reflexionar, analizar y dar su opinion
con argumentos validos sobre la tematica abordada durante la clase.

Por lo tanto, los instrumentos de evaluacion no tributan a un desglose de indicadores
de la competencia pensamiento critico, ya que los indicadores abarcan objetivos y
tematicas en especifico, y no de habilidades de orden superior. Esto no permite
comprender, que la evaluacion presentada por el programa PACE de la UOH no es
por competencias, es un instrumento que mide conocimientos. Las preguntas que
se plantean en el formulario en linea estan dirigidas a la recuperacion de
conocimientos de tipo cognitivo, con bajo nivel de complejidad en la taxonomia de
Bloom, del tipo conocer, comprender y aplicar. Por ello, esta herramienta de
retroalimentacion pedagogica permite evaluar niveles inferiores del pensamiento,
ademas se utiliza como asistencia del estudiante al taller impartido.
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Cabe destacar, que este tipo de evaluacion no se encuentra plasmada en el plan
operativo del PACE de la UOH, que debe ser entregado al Ministerio de Educacion.
Solo queda como un documento que refleja la evidencia que el alumno se encontré
presente en el taller, ya que el monitoreo que realiza el MINEDUC, se basa en
alcanzar la cobertura de la asistencia de los estudiantes. Es decir, la evaluacion que
hace el ministerio al PACE de la UOH se basa en el porcentaje de estudiantes
atendidos en el afio por el programa.

Segun el analisis de la escala de apreciacion aplicada a los tres jueces de expertos
en relacion a la pertinencia y relevancia de los documentos normativos y
académicos, es posible analizar que los tres jueces coinciden en que las fuentes
analizadas son de gran importancia para el desarrollo y evaluaciéon de la
competencia de pensamiento critico en los estudiantes de los niveles mencionados.
Sin embargo, es necesario analizar las respuestas de cada uno de los jueces por
cada criterio expuesto en el instrumento evaluativo.

Con respecto al criterio n°1: Los siguientes documentos normativos son pertinentes
para desarrollar y evaluar la competencia de pensamiento critico: Marco para la
buena ensefianza. (MINEDUC), Decreto N°67 de evaluacion. (MINEDUC) y Bases
Curriculares de 3° y 4° medio. (MINEDUC).

El experto n°1 categoriz6 este criterio en el indicador de logro n°4, con la
nomenclatura: El criterio se presenta casi siempre, ya que expresa que se necesita
de otros documentos normativos que expliquen y detallen cémo se debe evaluar
competencias, debido que estas normas, si bien expresan que es la evaluacion por
competencia, no detallan en profundidad la metodologia o didactica para desarrollar
y evaluar la competencia de pensamiento critico, en especifico. De acuerdo a la
pertinencia de las fuentes que se seleccion6 para el estudio, es destacable
mencionar que el experto n°1 menciond que existe pertinencia en los documentos
expuestos, sin embargo, a este criterio le faltan textos normativos para poder
desarrollar y evaluar la trayectoria de la competencia de pensamiento critico en los
estudiantes de 3° y 4° medio, debido que los textos mencionados en este criterio no
expresan en detalle como desplegar esta habilidad del siglo XXI con los alumnos,
solo lo explica en grandes rasgos.

El juez n°2 categorizo este criterio en el indicador de logro n°5, con la nomenclatura:
El criterio se presenta siempre y es claramente observable y elogiable, enunciando
que los documentos normativos son suficientes para desarrollar y evaluar la
competencia de pensamiento critico, es decir, estos textos del MINEDUC son
apropiados para desplegar la habilidad en los estudiantes. De acuerdo a la
pertinencia de las fuentes que se seleccion6 para el estudio, es destacable
mencionar que el experto n°2 menciond que existe pertinencia en los documentos
expuestos, es decir, explicd que las bases curriculares de 3° y 4° medio, el decreto
n°67 de evaluacion y el marco para la buena ensefianza son documentos
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pertinentes para desarrollar y evaluar la competencia de pensamiento critico en los
estudiantes.

El experto n°3 categoriz6 este criterio en el indicador de logro n°5, con la
nomenclatura: El criterio se presenta siempre y es claramente observable y
elogiable, expresando que dichos instrumentos normativos son aptos para
desarrollar y evaluar la competencia de pensamiento critico en los alumnos de 3° y
4° medio. De acuerdo a la pertinencia de las fuentes que se selecciono6 para el
estudio, es destacable mencionar que el experto n°3 menciondé que existe
pertinencia en los documentos expuestos, es decir, explicO que las bases
curriculares de 3° y 4° medio, el decreto n°67 de evaluacion y el marco para la buena
ensefanza son documentos pertinentes para desarrollar y evaluar la competencia
de pensamiento critico en los estudiantes.

De acuerdo a la relevancia del criterio n°1, segun los documentos normativos que
entrega el ministerio de educacion se expresa a través de la siguiente escala:

Criterio n°1: Los siguientes documentos normativos son pertinentes para
desarrollar y evaluar la competencia de pensamiento critico

0,8
0,7
0,6
0,5
0,4 33%
0,3
0,2

0,1 0 0 0

67%

mIniciado mEn proceso Satisfactorio Competente Destacado

(Fuente: elaboracion propia).

En conclusién, con el primer criterio de la escala de apreciacion es posible sefialar
que los docentes evaluan de buena forma los documentos normativos para el
analisis documental de este trabajo de grado y asi evaluar y monitorear la trayectoria
de aprendizaje en la competencia de pensamiento critico en los estudiantes
correspondiente a los niveles de 3° y 4° medio. Sin embargo, es necesario seialar
que dichos documentos normativos del ministerio de educacion carecen de
metodologias y didacticas concretas para desarrollar y evaluar la competencia de
pensamiento critico, ejemplo de ello, son las bases curriculares de 3° y 4° medio
que soOlo expresan a grandes rasgos y de manera transversal la habilidad de
pensamiento critico y no de forma especifico. Con respecto a algunas sugerencias
los expertos sefalan que los documentos normativos en los establecimientos
educacionales que han trabajo no son tomados como un instrumento de gran
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importancia y relevancia para el quehacer docente, expresando que es necesario
que dichas herramientas normativas sean conocidas por los docentes, ya que son
de gran utilidad al momento de trabajar competencias con los estudiantes.

Con respecto al criterio n°2: Los siguientes documentos académicos son pertinentes
para desarrollar y evaluar la competencia de pensamiento critico: el pensamiento
critico desde la perspectiva de los docentes universitarios. Estudios pedagodgicos,
44(1). Bezanilla, M. J., Fernandez, D., Arranz, S., Campos, L., & Poblete, M. (2018),
la indispensable subjetividad de la evaluacién. Girard, F. M. (2002), ensefar a
pensar: desafio ético de la educacion critica. Gonzalez, M. (2013), pensamiento
critico en el aula. Docencia e investigacion (22), 41-60. Lopez, G. (2012) y desarrollo
de un programa por competencias: De la intencion a su intencion. Tardif, J. (2003).

El experto n°1 categoriz6 este criterio en el indicador de logro n°4, con la
nomenclatura: El criterio se presenta casi siempre, ya que expresa que se necesita
de otros documentos académicos que expliquen y detallen como se debe evaluar y
monitorear la trayectoria de aprendizajes en la competencia de pensamiento critico
en los alumnos de 3° y 4° medio.

El juez n°2 categorizo este criterio en el indicador de logro n°5, con la nomenclatura:
El criterio se presenta siempre y es claramente observable y elogiable, enunciando
que los documentos académicos son suficientes para desarrollar y evaluar la
competencia de pensamiento critico en estudiantes de 3° y 4° medio.

El experto n°3 categoriz6 este criterio en el indicador de logro n°5, con la
nomenclatura: El criterio se presenta siempre y es claramente observable y
elogiable, expresando que dichos instrumentos académicos son aptos para
desarrollar y evaluar la competencia de pensamiento critico en los alumnos de 3° y
4° medio.

De acuerdo a la relevancia del criterio n°2, segun los documentos académicos se
expresa a través de la siguiente escala:

Criterio n°2: Los siguientes documentos académicos son pertinentes para desarrollar y
evaluar la competencia de pensamiento critico

100%

0,8
0,6
0,4
0,2
0 0 0 0%

mIniciado mEn proceso Satisfactorio Competente Destacado
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(Fuente: elaboracion propia).

En conclusidn, el segundo criterio de la escala de apreciacion es posible sefalar
que los docentes evaluan de buena forma los documentos académicos para el
analisis documental de esta investigacion; evaluando y monitoreando la trayectoria
de aprendizaje de la competencia de pensamiento critico en los estudiantes
correspondiente a los niveles de 3° y 4° medio.

4.3 Cuadros, graficos, ilustraciones, imagenes y tablas numeradas, tituladas y

fuentes

N°1. Cuadro descriptivo sobre la metodologia, descripcion de la actividad e indicadores de
evaluacion, que fueron abordadas en cada clase, en el afio 2021 para el desarrollo de la
competencia de pensamiento critico por nivel.

Tematica

Descripcion

Ama lo que Haces

Metodologia: Esta sesion se trabajo mediante la
metodologia activo-participativo, donde el estudiante
debia dar su opinién y/o con argumentos validos sobre
las diferentes tematicas trabajadas. El educando debe
resolver y solucionar distintos problemas planteados
por la docente, a través de estudio de casos.
Descripcion de la actividad: A través, de varias
actividades (recursos audiovisuales, comprension de
lectura, analisis de imagenes, etc.) los estudiantes
reflexionan y argumentan su postura frente a tematicas
contingentes a la realidad social, como por ejemplo los
labores en casa, el reciclaje. Etc.

Indicadores de evaluacion: No se encuentran
definidos.

Habitar la Incertidumbre

Metodologia: Esta sesion se trabajo mediante la
metodologia activo-participativo, donde el estudiante
debia dar su opinién y/o con argumentos validos sobre
las diferentes tematicas trabajadas. El educando debe
resolver y solucionar distintos problemas planteados
por la docente, a través de estudio de casos.
Descripcion de la actividad: Por medio del Congreso
Futuro 2021, los estudiantes deberan reflexionar,
analizar y argumentar: ;Qué es Habitar Ila
incertidumbre? ;Coémo ellos, familiares, amigos y
conocidos han vivido esta pandemia? El objetivo es
acercar las actividades (recursos audiovisuales,
comprension de lectura, analisis de imagenes, etc.) lo
mas posible a su realidad actual de los alumnos, para
que puedan desarrollar esta competencia.

Indicadores de evaluacion: No se encuentran definidos.
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Medios de Comunicacion

Metodologia: Esta sesion se trabajo mediante la
metodologia activo-participativo, donde el estudiante
debia dar su opinién y/o con argumentos validos sobre
las diferentes tematicas trabajadas. El educando debe
resolver y solucionar distintos problemas planteados
por la docente, a través de estudio de casos.
Descripcion de la actividad: Mediante diferentes
actividades (recursos audiovisuales, comprension de
lectura, analisis de imagenes, etc.) los alumnos
reflexionan, analizan y argumentan su postura frente a
diversas noticias entregadas por los medios de
comunicacion y asi evaluar la trascendencia del
pensamiento critico.

Indicadores de evaluacion: No se encuentran
definidos.

Participacion Politica

Metodologia: Esta sesion se trabajo mediante la
metodologia activo-participativo, donde el estudiante
debia dar su opinién y/o con argumentos validos sobre
las diferentes tematicas trabajadas. El educando debe
resolver y solucionar distintos problemas planteados
por la docente, a través de estudio de casos.
Descripcion de la actividad: Los estudiantes a
manera de introduccién, ven una capsula de postales
donde reflexionan, analizan y argumentan qué es la
participacion ciudadana, quiénes son ciudadanos y
coémo ellos pueden contribuir a su comunidad. A través,
de comprensiones de lectura e iconograficas los
alumnos conocen la historia de Elena Caffarena y
deliberan la importancia de la participacién politica
femenina con el derecho a sufragio. Ademas, se
analiza a través de fuentes graficas del SERVEL la
participacion ciudadana de los chilenos segun region,
género y grupo etario.

Indicadores de evaluacion: No se encuentran
definidos.

Estilos Musicales

Metodologia: Esta sesion se trabajo mediante la
metodologia activo-participativo, donde el estudiante
debia dar su opinién y/o con argumentos validos sobre
las diferentes tematicas trabajadas. El educando debe
resolver y solucionar distintos problemas planteados
por la docente, a través de estudio de casos.
Descripcion de la actividad: En esta sesiéon de
manera introductoria los estudiantes veran un pequefo
video musical del grupo chileno 31 minutos, donde se
reflexiona sobre la importancia de la musica en las
diferentes tematicas a nivel nacional, como un medio
para demostrar una postura frente a un tema, un
sentimiento, etc. Luego, a través de (recursos
audiovisuales, comprensién de lectura, analisis de
imagenes, etc.) los alumnos reflexionan y analizan los
diferentes estilos musicales a lo largo del siglo XX — XXI
y su impacto en la vida de ellos, en relacion al
desarrollo del pensamiento critico.
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Indicadores de evaluacion: No se encuentran
definidos.

indice de Desarrollo Humano

Metodologia: Esta sesion se trabajo mediante la
metodologia activo-participativo, donde el estudiante
debia dar su opinién y/o con argumentos validos sobre
las diferentes tematicas trabajadas. El educando debe
resolver y solucionar distintos problemas planteados
por la docente, a través de estudio de casos.
Descripcion de la actividad: A través, de varias
actividades (recursos audiovisuales, comprension de
lectura, analisis de imagenes, etc.) los estudiantes
reflexionan la posicién de Chile a nivel internacional,
para asi argumentar su postura frente a tematicas
contingentes en la actualidad como: salud, educacién,
trabajo, desigualdad, entre otros.

Indicadores de evaluacion: No se encuentran
definidos.

Efecto Matilda

Metodologia: Esta sesion se trabajo mediante la
metodologia activo-participativo, donde el estudiante
debia dar su opinién y/o con argumentos validos sobre
las diferentes tematicas trabajadas. El educando debe
resolver y solucionar distintos problemas planteados
por la docente, a través de estudio de casos.
Descripcion de la actividad: Mediante diversas
actividades (comprension de lectura de la OCDE,
analisis de imagenes, analisis de graficos, etc.) los
alumnos reflexionan, analizan y argumentan su postura
frente a diversas situaciones de la vida diaria donde
existe desigualdad de género, como, por ejemplo, en la
educacion, trabajo, vida familiar, etc.

Indicadores de evaluacion: No se encuentran
definidos.

Agua es Vida

Metodologia: Esta sesion se trabajo mediante la
metodologia activo-participativo, donde el estudiante
debia dar su opinién y/o con argumentos validos sobre
las diferentes tematicas trabajadas. El educando debe
resolver y solucionar distintos problemas planteados
por la docente, a través de estudio de casos.
Descripcion de la actividad: A través de (recursos
audiovisuales, comprensién de lectura, analisis de
imagenes, etc.) los alumnos reflexionan y analizan las
propiedades del agua y como ellos pueden ayudar a
solucionar el problema de la escasez de agua.
Indicadores de evaluacion: No se encuentran
definidos.

Estereotipos

Metodologia: Esta sesion se trabajo mediante la
metodologia activo-participativo, donde el estudiante
debia dar su opinién y/o con argumentos validos sobre
las diferentes tematicas trabajadas. El educando debe
resolver y solucionar distintos problemas planteados
por la docente, a través de estudio de casos.

Descripcion de la actividad: Los alumnos analizan el
impacto de los estereotipos y prejuicios que nuestra
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sociedad emite en el del siglo XXI. A través, de varias
actividades (recursos audiovisuales, comprension de
lectura, analisis de imagenes, etc.) los educandos
argumentan su postura frente a las consecuencias de
los prejuicios.

Indicadores de evaluacion: No se encuentran
definidos.

Objetivos de Desarrollo Sostenible

Metodologia: Esta sesion se trabajo mediante la
metodologia activo-participativo, donde el estudiante
debia dar su opinién y/o con argumentos validos sobre
las diferentes tematicas trabajadas. El educando debe
resolver y solucionar distintos problemas planteados
por la docente, a través de estudio de casos.
Descripcion de la actividad: Mediante diversas
actividades (comprension de lectura de la OCDE,
analisis de imagenes, analisis de graficos, etc.) los
alumnos reflexionan, analizan y argumentan su postura
frente a los cambios que debemos hacer en nuestra
vida diaria para poder llegar a la meta del desarrollo
sostenible de la OCDE en 2030.

Indicadores de evaluacion: No se encuentran
definidos.

Desigualdad en Chile

Metodologia: Esta sesion se trabajo mediante la
metodologia activo-participativo, donde el estudiante
debia dar su opinién y/o con argumentos validos sobre
las diferentes tematicas trabajadas. El educando debe
resolver y solucionar distintos problemas planteados
por la docente, a través de estudio de casos.
Descripcion de la actividad: Los alumnos
comprenden qué es el desarrollo econémico de un
pais, como se mide y asi analizar la distribucién
desigual de la pobreza en el mundo y en Chile. A
través, de varias actividades (recursos audiovisuales,
comprension de lectura, analisis de imagenes, etc.) los
estudiantes reflexionan, analizan y argumentan su
postura con respecto a la tasa de pobreza a nivel pais
y comunal.

Indicadores de evaluacion: No se encuentran
definidos.

Hambre Cero

Metodologia: Esta sesion se trabajo mediante la
metodologia activo-participativo, donde el estudiante
debia dar su opinién y/o con argumentos validos sobre
las diferentes tematicas trabajadas. El educando debe
resolver y solucionar distintos problemas planteados
por la docente, a través de estudio de casos.

Descripcion de la actividad: En esta sesiéon de
manera introductoria los estudiantes veran un extracto
de un video de la OCDE sobre uno de los 17 ODS
(Hambre Cero) donde se reflexionara sobre la
importancia de la igualdad y equidad. Luego, a través
de (recursos audiovisuales, comprension de lectura,
analisis de imagenes, analisis de graficos etc.) los
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alumnos reflexionan y analizan los habitos de vida
saludable para el siglo XXI.
Indicadores de evaluacion:

definidos.

No se encuentran

(Fuente: elaboracion propia).

N°2. Matriz de analisis de contenido

FICHA DE ANALISIS DOCUMENTAL

Categoria: Desarrollo de la competencia pensamiento critico en estudiantes de tercero y cuarto medio.

Subcategoria: Resultados de | Caracter Caracter Caracter Observaciones
aprendizajes y actividades | integrador contextual creativo
para desarrollar el
pensamiento critico.
3°M | Identificar las | Esta sesion se | Los estudiantes | No se
caracteristicas y | trabajoé mediante | reflexionan y | evidencia en el
pilares fundamentales | la metodologia | argumentan su | disefio.
del pensamiento | activo- postura frente a
critico. participativo, tematicas
donde el | contingentes ala
estudiante debia | realidad social,
dar su opinién | como por
y/o con | ejemplo los
argumentos labores en casa,
validos sobre las | el reciclaje. Etc.
diferentes
tematicas
trabajadas.  El
educando debe
resolver y
solucionar
distintos
problemas
planteados por
la docente, a
través de
estudio de
Casos.
3°M | Evaluar el impacto de | El estudiante | EI objetivo es | El educando
las pandemias mas | debia dar su | acercar las | puede resolver
letales en la historia de | opinién y/o con | actividades y  solucionar
la humanidad. argumentos (recursos distintos
validos sobre las | audiovisuales, problemas
diferentes comprensiéon de | planteados por
tematicas lectura, analisis | el o la docente,
trabajadas. de iméagenes, | a través de
etc.) lo mas | estudio de
posible a su | casos.
realidad actual
de los alumnos,
para que puedan
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desarrollar esta
competencia.

3°M | Analizar las diferentes | El educando | Los alumnos | Los alumnos
lineas editoriales de la | debe resolver y | reflexionan, reflexionan,
prensa nacional e | solucionar analizan y | analizan y
internacional en | distintos argumentan su | argumentan su
relacion al | problemas postura frente a | postura frente
pensamiento critico. planteados por | diversas noticias | a diversas
el oladocente, a | entregadas por | noticias
través de | los medios de | entregadas
estudio de | comunicacion. por los medios
casos. de
comunicacién
y asi evaluar la
trascendencia
del
pensamiento
critico.
3°M | Analizar la | El educando | Reflexionan, Los alumnos
problematica e impacto | debe resolver y | analizan y | desarrollan el
del sufragio en Chile solucionar argumentan qué | pensamiento
distintos es la | critico con la
problemas participacion participacion
planteados por | ciudadana, politica
el o ladocente, a | quiénes son | femenina con
través de | ciudadanos vy | el derecho a
estudio de | como ellos | sufragio.
casos. pueden Ademas, se
contribuir a su | analiza a
comunidad. A | través de
través, de | fuentes
comprensiones | graficas del
de lectura e | SERVEL la
iconograficas los | participacion

alumnos

conocen la
historia de Elena
Caffarena y
deliberan la

importancia de
la participacion

politica
femenina con el
derecho a
sufragio.
Ademas, se
analiza a través
de fuentes
graficas del
SERVEL la
participacion

ciudadana de los
chilenos segun

ciudadana de
los  chilenos
segun region,
género y grupo
etario.
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regién, género y
grupo etario.

3°M | Analizar los diferentes | El educando | Los alumnos | Los alumnos
estilos musicales a lo | debe resolver y | reflexionan y | reflexionan vy
largo del siglo XX vy | solucionar analizan los | analizan  los
XXI, y su relacién con | distintos diferentes diferentes
el pensamiento critico. | problemas estilos estilos
planteados por | musicales a lo | musicales a lo
la docente, a |largo del siglo | largo del siglo
través de | XX — XXl y su | XX = XXl y su
estudio de | impacto en la | impacto en la
casos. vida de ellos, en | vida de ellos,
relacion al | en relacion al
desarrollo  del | desarrollo del
pensamiento pensamiento
critico. critico.
3°M | Analizar el impacto del | El educando | Los estudiantes | Los
Indice de Desarrollo | debe resolver y | reflexionan la | estudiantes
Humano a nivel | solucionar posicion de | reflexionan la
nacional. distintos Chile a nivel | posicion de
problemas internacional, Chile a nivel
planteados por | para asi | internacional,
la docente, a | argumentar su | para asi
través de | postura frente a | argumentar su
estudio de | tematicas postura frente
casos. contingentes en | a  tematicas
la actualidad | contingentes
como: salud, | en la
educacion, actualidad
trabajo, como: salud,
desigualdad, educacion,
entre otros. trabajo,
desigualdad,
entre otros.
4°M | Analizar el impacto de | El educando | Los alumnos | Los alumnos
la discriminacion de | debe resolver y | reflexionan, reflexionan,
género en nuestra | solucionar analizan y | analizan y
sociedad distintos argumentan su | argumentan su
problemas postura frente a | postura frente
planteados por | diversas a diversas
la docente, a | situaciones de la | situaciones de
través de | vida diaria | la vida diaria
estudio de | donde existe | donde existe
casos. desigualdad de | desigualdad
género, como | de geénero,
por ejemplo, en | como por
la  educacion, | ejemplo, en la
trabajo, vida | educacion,
familiar, etc. trabajo, vida
familiar, etc.
4°M | Evaluar la importancia | El educando | Los alumnos | Los alumnos
del Agua como recurso | debe resolver y | reflexionan y | analizan cémo
vital para la vida solucionar analizan las | ellos pueden
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distintos

propiedades del

ayudar a

problemas agua y coémo | solucionar el
planteados por | ellos pueden | problema de la
la docente, a | ayudar a | escasez de
través de | solucionar el | agua.
estudio de | problema de la
Casos. escasez de
agua.
4°M | Analizar el impacto de | El educando | Los alumnos | Los
los Estereotipos vy | debe resolver y | analizan el | educandos
Prejuicios en la | solucionar impacto de los | argumentan su
sociedad. distintos estereotipos vy | postura frente
problemas prejuicios que | a las
planteados por | nuestra consecuencias
la docente, a | sociedad. de los
través de prejuicios.
estudio de
Casos.
4°M | Analizar la importancia | El educando | Los alumnos | Los alumnos
de los 17 objetivos de | debe resolver y | reflexionan, reflexionan,
Desarrollo Sostenible | solucionar analizan y | analizan y
de la ONU. distintos argumentan su | argumentan su
problemas postura frente a | postura frente
planteados por | los cambios que | a los cambios
la docente, a | debemos hacer | que debemos
través de | en nuestra vida | hacer en
estudio de | diaria para poder | nuestra vida
casos. llegar a la meta | diaria para
del  desarrollo | poder llegar a
sostenible de la | la meta del
OCDE en 2030. | desarrollo
sostenible de
la OCDE en
2030.
4°M | Analizar situaciones de | El educando | Los alumnos | Los
desarrollo y | debe resolver y | comprenden estudiantes
subdesarrollo en el | solucionar qué es el | reflexionan,
mundo y en Chile. distintos desarrollo analizan y
problemas econdmico de | argumentan su
planteados por | un pais,comose | postura  con
la docente, a|mide 'y asi|respecto a la
través de | analizar la | tasa de
estudio de | distribucién pobreza a nivel
casos. desigual de la | pais y
pobreza en el | comunal.
mundo y en
Chile.
4°M | Analizar la | El educando | Los estudiantes | Los alumnos
implementacién de | debe resolver y | se reflexionan | reflexionan y
diversos habitos vy | solucionar sobre la | analizan los
metodologias de vida | distintos importancia de | habitos de vida
saludable que vive la | problemas la igualdad vy | saludable para
sociedad actual. planteados por | equidad. el siglo XXI.
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la docente, a

través de
estudio de
casos.

(Fuente: elaboracion propia).

N°3. Matriz de analisis de contenido

FICHA DE ANALISIS DOCUMENTAL

Categoria: Desarrollo de la competencia pensamiento critico en estudiantes de tercero y cuarto medio.

Subcategoria:  Criterios de | Caracter Caracter Caracter Observaciones
evaluacion e instrumentos para | integrador contextual creativo
evaluar el desarrollo del
pensamiento critico.
3°M | Identificar las | Criterio de | Criterio de | Criterio de
caracteristicas y | evaluacion: No | evaluacion: No | evaluacién: No
pilares fundamentales | se evidencia en | se evidencia en | se evidencia
del pensamiento critico | el disefio. el disefo. en el disefio.
Instrumento: Instrumento: Instrumento:
Formulario en | Formulario en | Formulario en
linea de las | linea de las | linea de las
herramientas de | herramientas de | herramientas
google. google de google
3°M | Evaluar el impacto de | Criterio de | Criterio de | Criterio de
las pandemias mas | evaluacién: No | evaluacién: No | evaluacion: No
letales en la historia de | se evidencia en | se evidencia en | se evidencia
la humanidad el diseno. el diseno. en el diseno.
Instrumento: Instrumento: Instrumento:
Formulario en | Formulario en | Formulario en
linea de las | linea de las | linea de las
herramientas de | herramientas de | herramientas
google google de google
3°M | Analizar las diferentes | Criterio de | Criterio de | Criterio de
lineas editoriales de la | evaluacién: No | evaluacién: No | evaluacion: No
prensa nacional e | se evidencia en | se evidencia en | se evidencia
internacional en | el disefio. el diseno. en el diseno.
relacion al | Instrumento: Instrumento: Instrumento:
pensamiento critico. Formulario en | Formulario en | Formulario en
linea de las | linea de las | linea de las
herramientas de | herramientas de | herramientas
google google de google
3°M | Analizar la | Criterio de | Criterio de | Criterio de
problematica e impacto | evaluacion: No | evaluacion: No | evaluacién: No
del sufragio en Chile se evidencia en | se evidencia en | se evidencia
el diseno. el diseno. en el diseno.
Instrumento: Instrumento: Instrumento:
Formulario en | Formulario en | Formulario en
linea de las | linea de las | linea de las
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herramientas de

herramientas de

herramientas

google google de google
3°M | Analizar los diferentes | Criterio de | Criterio de | Criterio de
estilos musicales a lo | evaluacion: No | evaluacion: No | evaluacion: No
largo del siglo XX y | se evidencia en | se evidencia en | se evidencia
XXI, y su relacion con | el disefio. el disefio. en el disefio.
el pensamiento critico. | Instrumento: Instrumento: Instrumento:
Formulario en | Formulario en | Formulario en
linea de las | linea de las | linea de las
herramientas de | herramientas de | herramientas
google google de google
3°M | Analizar el impacto del | Criterio de | Criterio de | Criterio de
indice de Desarrollo | evaluacion: No | evaluacién: No | evaluacion: No
Humano a nivel | se evidencia en | se evidencia en | se evidencia
nacional. el diseno. el diseno. en el diseno.
Instrumento: Instrumento: Instrumento:
Formulario en | Formulario en | Formulario en
linea de las | linea de las | linea de las
herramientas de | herramientas de | herramientas
google google de google
4°M | Analizar el impacto de | Criterio de | Criterio de | Criterio de
la discriminacion de | evaluacién: No | evaluacién: No | evaluacion: No
género en nuestra | se evidencia en | se evidencia en | se evidencia
sociedad el diseno. el diseno. en el diseno.
Instrumento: Instrumento: Instrumento:
Formulario en | Formulario en | Formulario en
linea de las | linea de las | linea de las
herramientas de | herramientas de | herramientas
google google de google
4°M | Evaluar la importancia | Criterio de | Criterio de | Criterio de
del Agua como recurso | evaluacién: No | evaluacién: No | evaluacion: No
vital para la vida se evidencia en | se evidencia en | se evidencia
el diseno. el diseno. en el diseno.
Instrumento: Instrumento: Instrumento:
Formulario en | Formulario en | Formulario en
linea de las | linea de las | linea de las
herramientas de | herramientas de | herramientas
google google de google
4°M | Analizar el impacto de | Criterio de | Criterio de | Criterio de
los Estereotipos vy | evaluacion: No | evaluacion: No | evaluacién: No
Prejuicios en la | se evidencia en | se evidencia en | se evidencia
sociedad. el diseno. el diseno. en el diseno.
Instrumento: Instrumento: Instrumento:
Formulario en | Formulario en | Formulario en
linea de las | linea de las | linea de las
herramientas de | herramientas de | herramientas
google google de google
4°M | Analizar la importancia | Criterio de | Criterio de | Criterio de

de los 17 objetivos de
Desarrollo Sostenible
de la ONU.

evaluacion: No
se evidencia en
el disefo.
Instrumento:
Formulario en

evaluacion: No
se evidencia en
el disefo.
Instrumento:
Formulario en

evaluacion: No
se evidencia
en el diseno.
Instrumento:
Formulario en
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linea de las | linea de las | linea de las
herramientas de | herramientas de | herramientas
google google de google
4° M | Analizar situaciones de | Criterio de | Criterio de | Criterio de
desarrollo y | evaluacion: No | evaluacion: No | evaluacién: No
subdesarrollo en el | se evidencia en | se evidencia en | se evidencia
mundo y en Chile. el disefio. el disefio. en el disefio.
Instrumento: Instrumento: Instrumento:
Formulario en | Formulario en | Formulario en
linea de las | linea de las | linea de las
herramientas de | herramientas de | herramientas
google google de google
4°M | Analizar la | Criterio de | Criterio de | Criterio de
implementacién de | evaluacién: No | evaluacién: No | evaluacion: No
diversos habitos y | se evidencia en | se evidencia en | se evidencia
metodologias de vida | el disefio. el disefio. en el disefio.
saludable que vive la | Instrumento: Instrumento: Instrumento:
sociedad actual. Formulario en | Formulario en | Formulario en
linea de las | linea de las | linea de las
herramientas de | herramientas de | herramientas
google google de google

(Fuente: elaboracion propia).

V. CAPITULO N°5: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
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En los ultimos diez afios en la educacién se pueden encontrar muy diversas
formulaciones y expresiones en torno al tema de las competencias, (Barriga, 2006)
generando asi diversas problematicas en las instituciones educacionales sobre el
Curriculum vy la didactica, respecto del papel y las habilidades desarrolladas en la
sala de clases.

El profesorado constantemente vive una profunda tension, entre lo que es el
curriculum (como papel) y las necesidades que se deben atender en el aula. Esto
provoca que el docente se encuentre con diversas dificultades para poder tomar
decisiones, ya que existe un distanciamiento entre la teoria y practica. Donde la
teoria menciona un conjunto de objetivos y contenidos que el alumno debe de
adquirir, mientras que la practica, se enfoca en las experiencias individuales y
colectivas dentro del aula para el desarrollo de las competencias estudiantiles. El
gran cambio que ha sufrido la educacion se relaciona con la adecuacion del
curriculum hacia las nuevas necesidades que enfrenta la poblacion del siglo. En
este sentido, los nuevos enfoques curriculares deben dar respuesta a estas
necesidades sociales, productivas y ciudadanas.

En los ultimos afos el enfoque por objetivos es el que ha predominado, existiendo
poca vinculacién y conexion entre las asignaturas, planteandose objetivos en
funcidén de los contenidos a ensefar. El resultado de este modelo, fue la creacion
de estudiantes pasivos, no participativos y no activos. Alumnos que estan sentados
y ordenados en una sala de clase donde reina la disciplina y el orden militarizado y
estricto.

Uno de los grandes cambios intelectuales que debe surgir hoy en el aula es el
desarrollo del pensamiento reflexivo y critico. En muchas oportunidades en la
practica pedagogica se encuentran alumnos protagonicamente oyentes vy
profesores predominantemente oradores, donde no existe lugar para que el
estudiante sea capaz de dar su opinion frente a la situacion que el docente plantea
o pregunta, o simplemente el educando carece de argumentos validos respaldado
por fuentes.

Cuando el foco esta en la reproduccion precisa del contenido, a los
estudiantes se les daran oportunidades para practicar el concepto
requerido o la habilidad hasta que ellos puedan reproducirla exactamente
como les fue ensefiado. Cuando el foco esta en la internalizacion, a los
estudiantes se les daran oportunidades para integrar un concepto o
estrategia con sus capacidades y pensamientos ya existentes, de
reflexionar lo que significa para ellos y darle sentido de diversas maneras
(Brown, 2015, pag. 5).

El desarrollo del pensamiento critico y reflexivo trae consigo un cambio en la forma

de actuar del docente, donde una herramienta de cambio importante es la

evaluacion. El profesor debe elaborar, desarrollar y aplicar instrumentos que ayuden
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y favorezcan a lograr el objetivo ya mencionado en sus estudiantes. La evaluacion
influye demasiado en como los estudiantes aprenden y en lo que estudiantes logran
(Brown, 2015), al conducir al aprendizaje, siempre debe existir una
retroalimentacion que permita una reflexién critica.

La manera de evaluar la competencia es enfrentando al estudiante a situaciones
complejas, para que la persona pueda desplegar la competencia al resolverlas.
Donde le exige al alumno la articulacion de recursos necesarios para resolverla.
Siendo necesario que los procesos de ensefianza ayuden a “integrar” los saberes y
facilitar su aplicacion en situaciones nuevas. Estas deben estar cercanas a los
centros de interés de los alumnos, es decir que debe ser significativa para ellos, de
tal forma de permitir poner en practica aprendizajes, comprobar que el alumno ha
adquirido los nuevos conocimientos y que sabe utilizarlos en diversas situaciones.

De acuerdo con los resultados vinculados a los objetivos el primer objetivo
especifico declarado en el trabajo de grado: Seleccionar las fuentes de informacion
sobre el programa PACE a nivel nacional y en la UOH, permitié conocer las bases
y pilares fundamentales del programa PACE en las IES y especificamente en la
Universidad de O Higgins. Las fuentes de informacion utilizadas, ejemplo de ello los
términos de referencia, permitieron analizar el objetivo principal del programa PEM-
PACE vy junto con ello, el desarrollo de competencias del siglo XXI.

Si bien, la literatura accedié analizar la estructura del PACE y su finalidad, nos
encontramos con varias debilidades en cuanto al desarrollo de habilidades, una de
ellas, son los términos de referencia. Este documento no es especifico al desarrollo
de competencias, es decir, deja la autonomia a las IES al despliegue de las
habilidades. Para el trabajo con los estudiantes, expone las competencias del siglo
XXI que se encuentran en las bases curriculares de 3° y 4° medio. Los términos de
referencia del PACE s6lo exponen los hitos que se deben cumplir a grandes rasgos,
no detalla cdmo se deben de desarrollar las actividades, competencias, ni tampoco
el sistema de evaluacion de éstas ultimas. Sélo se preocupa que cumplan los hitos,
que deben estar declarado en el plan operativo de los programas PACE a nivel
nacional.

En consecuencia, los documentos oficiales del programa PACE, tienen objetivos
claros y precisos en cuanto al acompafamiento de los estudiantes en el desarrollo
de competencias en 3° y 4° medio; y el apoyo en la educacion superior, para asi
lograr que todos los alumnos talentosos, logren estudiar en una IES y egresar de la
carrera. Sin embargo, no son claros en como desarrollar habilidades en los
estudiantes y como evaluarlas, dejan en completa autonomia a las instituciones de
educacion superior. Junto con ello, el PEM-PACE de la UOH tampoco declara en
su plan operativo el desarrollo y evaluacion de competencias, solo evidencia el
trabajo de objetivos y contenido.
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El segundo objetivo especifico declarado en el trabajo de grado: revisar diferentes
fuentes bibliograficas sobre la evaluacion del pensamiento critico, en estudiantes
secundarios como competencia del siglo XXI, permitié identificar los indicadores
para evaluar de mejor manera la competencia de pensamiento critico y asi analizar
coémo se estaba ejecutando en el PEM-PACE de la UOH.

Las fuentes bibliograficas sefialaron que los términos de referencia de programa no
exponen la evaluacion de competencias, solo sefialan que se deben trabajar las
habilidades del siglo XX| expuestas en las bases curriculares de 3° y 4° medio. Y al
redirigirse a este ultimo documento, éste define qué es pensamiento critico y sefiala
a grandes rasgos y de manera transversal como se debe desarrollar en los
estudiantes. Junto con ello, especifica los objetivos a trabajar en cada asignatura de
3° y 4° medio.

Por lo tanto, las bases curriculares al mencionar la evaluacién por competencias,
nos redirige al marco para la buena ensefianza, donde explica a través de
orientaciones y sugerencias la mejor manera de evaluar las habilidades del siglo
XXI.

El tercer objetivo especifico declarado en el trabajo de grado: generar un analisis
examinador en torno a la evaluacion del pensamiento critico en los estudiantes de
tercero y cuarto medio del componente PEM- PACE, permiti6 comprender, a través
de la comparacion y analisis entre la literatura, documentos normativos y las
acciones realizadas con los estudiantes que no existe una verdadera evaluacién de
competencias, solo consta una medicion de contenidos y objetivos. Si bien, los
términos de referencia para el PACE, expone que la evaluacién de debe
desarrollarse por competencias y es declarado en el plan operativo del programa de
la UOH, este no se lleva a cabo. Incluso, es posible mencionar, que los instrumentos
evaluativos aplicados a los estudiantes, miden objetivo y/o conocimiento en su
primer nivel basico. Es decir, la evaluacion aplicada solo tiene una finalidad, que es
registrar la asistencia del estudiante en los talleres y esa informacion enviarla al
ministerio de educacién, ya que cabe destacar, que la asistencia y participacion de
los talleres es un requisito para la habilitacion PACE por parte de los alumnos.

Por lo tanto, de acuerdo al objetivo general del trabajo de grado: analizar
documentalmente la propuesta evaluativa de la competencia pensamiento critico en
los estudiantes de tercero y cuarto medio, pertenecientes al componente PEM-
PACE de la Universidad de O'Higgins. Se puede concluir que, a través del analisis
documental se logr6 comprobar la importancia del desarrollo del pensamiento
critico, como competencia del siglo XXI, en los estudiantes de 3° y 4° medio. Se
logro verificar que el componente PEM-PACE de la UOH, no cuenta con un
instrumento para evaluar la competencia de pensamiento critico.

Junto con ello, las preguntas de investigacion, es necesario destacar que: ¢ El
componente PEM-PACE de la UOH desarrolla competencias en sus estudiantes o
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sblo aprendizajes de dominio cognitivo? De acuerdo a esta interrogante, el
componente PEM-PACE de la UOH solo ha desarrollado objetivos y conocimientos
en sus estudiantes. Si bien, los talleres estan planificado y creados para el desarrollo
de competencias, estos dispositivos no integran saberes.

¢ El componente PEM-PACE de la UOH planifica las acciones y actividades segun
los resultados de aprendizajes declarados en las bases curriculares de 3° y 4°
medio?, de acuerdo a esta interrogacion, el componente PEM-PACE de la UOH no
planifica sus acciones de acuerdo a las bases curriculares de 3° y 4° medio. Los
docentes en terreno, crean los dispositivos de trabajo de acuerdo a diferentes
tematicas actuales de interés nacional e internacional, que acerquen a la realdad de
los estudiantes. Si bien, las acciones estan planificadas de acuerdo al desarrollo de
competencias del siglo XXI, éstas no se acercan a las bases curriculares de 3° y 4°
medio.

El componente PEM-PACE de la UOH, a nivel de la planificacion de la ensefianza,
¢desarrolla y evalua pensamiento critico por competencias, como lo declaran los
términos de referencia? De acuerdo a esta ultima pregunta, el componente PEM-
PACE de la UOH, no evalua por competencias la trayectoria de los estudiantes, s6lo
se preocupa de que exista un instrumento que mida lo que el estudiante aprendio
en la clase, casi de manera memoristica e incluso sirve este documento, como un
instrumento para comprobar la asistencia del estudiante al taller.

Por lo tanto, la mejor manera de evaluar las competencias del siglo XXI, es
enfrentando al estudiante a situaciones complejas, donde permite al alumno la
movilizacion de sus saberes, interpelandolo sobre sus vivencias, tocando sus
centros de interés del momento; le plantea un desafio a la medida de sus
posibilidades; le es directamente util o funcional, por ejemplo, haciéndolo progresar
en un trabajo complejo; le permite contextualizar sus conocimientos, poner en
evidencia la utilidad de los diferentes saberes; le permite explorar las fronteras de
los campos de aplicacion de esos saberes; permite poner en evidencia el aporte de
la diferentes disciplinas en la resolucion de problemas complejos; le permite al
alumno medir la distancia entre lo que sabe para resolver una situacion compleja y
lo que tiene todavia tiene que aprender. (Jabif, 2010)

Las limitaciones de este trabajo de grado, fue la poca informacién que existe acerca
de los temas tocados en este trabajo de grado, sobre todo en la indagacion del
PACE y la génesis del PACE de la Universidad de O’Higgins, provocando que
existiera un proceso de lento para la obtencion de informacion relevante para el
levantamiento de necesidades. Junto con ellos, los aportes al campo de estudio, es
entregar mayor informacion para futuros trabajos de investigacion. Ademas,
contribuir al programa PACE de la UOH en la deteccion de necesidades, para asi
mejorar la evaluacion de las competencias del siglo XXI.
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Por lo tanto, la evaluacién es una herramienta para verificar las competencias que
han adquirido los alumnos, sin embargo, ésta debe ser de manera acompafiada y
guiada por el docente y el cuerpo interdisciplinario y lo mas importante progresiva
en el tiempo, es decir, no puede ser existir calificacion sin haber existido una
evaluacion clase a clase, ya que inciden muchos factores, como por ejemplo el
emocional que influyen en la capacidad de trabajo y logros de los alumnos.

Esta es una tarea que realiza toda la comunidad escolar, pero hoy en dia, el papel
principal lo tiene el alumno y el profesor se transforma en un guia. Se debe apoyar
en cualquier instancia a los educandos, conociéndolos a ellos y la realidad
sociocultural que los rodea, para asi lograr de manera conjunta el desarrollo de
habilidades, destrezas y competencias.

Junto con ello algunas sugerencias para estudios posteriores, es la creacion de una
planificacion de acciones por competencias y un instrumento que evalue la
trayectoria del estudiante por competencias. Es por esto que es de profunda
importancia que la evaluacion de las competencias se lleve a cabo de manera
rigurosa, precisa y completa, ya que es la unica forma de monitorear el desarrollo
de competencias de los alumnos, debido que éstas no se forman de la noche a la
mafana, si no, es proceso paulatino de escalonamiento, donde el docente clase a
clase debe evaluar dicho aprendizaje. Por lo que es deseable que la evaluacion se
base en la realidad, y no sobre la imparcialidad del evaluador.
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El siguiente instrumento fue aplicado a docentes que trabajan en 3° y 4° medios en
las diferentes asignaturas y/o moédulos. La escala de apreciacion consta de dos
indicadores sobre la pertinencia de los documentos vy literatura sobre el desarrollo y
evaluacion de la competencia de pensamiento critico en alumnos de 3° y 4° medio

Escala de Apreciacién

El siguiente instrumento tiene como finalidad poder determinar cuales son los
criterios para desarrollar y evaluar la competencia de pensamiento critico en
estudiantes de 3° y 4° medio en los establecimientos educacionales adscritos al
programa PEM-PACE de la UOH.

Nombre

Institucion al cual pertenece

Profesion

Nivel educativo/ académico donde se
desempeia

Instrucciones:
. Lea atentamente el siguiente instrumento evaluativo con sus respectivos criterios
de evaluacion.

. Luego conteste, segun su experiencia profesional y laboral sobre el desarrollo y
evaluacion de la competencia de pensamiento critico en sus estudiantes.

. A continuacion, se presentan 5 categorias que clasifican la competencia
desarrollada, las cuales deberan analizar en torno al desempefio individual para
cada criterio de evaluacion.

. Leer los indicadores y marca con una X en la categoria correspondiente (Iniciado,
En proceso, Satisfactorio, Competente y Destacado).

. Tabla de Niveles de Logros:

CATEGORIAS | NOMENCLATURA | PUNTAJE | COMPETENCIA
OBSERVADA

Iniciado I 1 pt. El criterio nunca se presenta.

En proceso EP 2 pts. El criterio casi nunca se
presenta.

Satisfactorio | S 3 pts. El criterio se presenta
ocasionalmente.
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Competente C 4 pts. El criterio se presenta casi
siempre.

Destacado D 5 pts. El criterio se presenta
siempre y es claramente
observable y elogiable.

6. Para finalizar responda la pregunta abierta que se encuentra al final del documento.

CRITERIOS DE NIVELES DE LOGRO OBSERVACIONES
EVALUACION

Los siguientes
documentos normativos
son pertinentes para
desarrollar y evaluar la
competencia de
pensamiento critico:

Marco para la buena
ensefanza. (MINEDUC)

Decreto N°67 de
evaluacion. (MINEDUC)

Bases Curriculares de 3°
y 4° medio. (MINEDUC)
Los siguientes
documentos académicos
son pertinentes para
desarrollar y evaluar la
competencia de
pensamiento critico:

El pensamiento critico
desde la perspectiva de

los docentes
universitarios.  Estudios
pedagogicos, 44(1).
Bezanilla, M. J.,

Fernandez, D., Arranz, S.,
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Campos, L., & Poblete, M.
(2018).

La indispensable
subjetividad de la
evaluacion. Girard, F. M.
(2002).

Ensefnar a pensar:
desafio ético de la
educacion critica.
Gonzalez, M. (2013).

Pensamiento critico en el
aula. Docencia e
investigacion (22), 41-60.
Lopez, G. (2012).

Desarrollo de un
programa por
competencias: De la
intencién a su intencion.
Tardif, J. (2003).

¢Usted cree que los documentos anteriormente expuestos son pertinentes
para desarrollar y evaluar competencias en sus estudiantes de 3° y 4° medio?

Justifique.

¢Usted agregaria o extraeria algunos de los documentos anteriormente
expuestos para desarrollar y evaluar competencias en sus estudiantes de 3°

y 4° medio? Justifique.

ANEXO N°2:

El siguiente documento fue aplicado a docentes que trabajan en 3° y 4° medios en
las diferentes asignaturas y/o mddulos. El instrumento es el consentimiento



informado sobre el instrumento de evaluacién del desarrollo y evaluacion de la
competencia de pensamiento critico.

Consentimiento Informado

Yo declaro que he sido informado e
invitado a participar en una investigacion denominada “Analisis documental de la
evaluacion de la competencia pensamiento critico en los estudiantes de 3° y 4°
medio, del programa PACE, en la Universidad de O Higgins”, éste es un proyecto
de investigacién que cuenta con el respaldo y financiamiento de la Universidad de
Talca. Entiendo que este estudio busca analizar documentalmente la propuesta
evaluativa de la competencia pensamiento critico en los estudiantes de tercero y
cuarto medio, pertenecientes al componente PEM-PACE de la Universidad de
O’Higgins. Mi participacion consistira en responder una encuesta que demorara
alrededor de 10 minutos. Me han explicado que la informacién registrada sera
confidencial, y que los nombres de los participantes seran asociados a un numero
de serie, esto significa que las respuestas no podran ser conocidas por otras
personas ni tampoco ser identificadas en la fase de publicacion de resultados. Estoy
en conocimiento que los datos no me seran entregados y que no habra retribucion
por la participacion en este estudio, si que esta informacién podra beneficiar de
manera indirecta y por lo tanto tiene un beneficio para la sociedad dada la
investigacion que se esta llevando a cabo. Asimismo, sé que puedo negar la
participacion o retirarme en cualquier etapa de la investigacion, sin expresion de
causa ni consecuencias negativas para mi. Si. Acepto voluntariamente participar en
este estudio y he recibido una copia del presente documento.

Firma participante:

Fecha:
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