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RESUMEN

Actualmente las escuelas se han ido adaptando en la formacion de ciudadanos conscientes
con el entorno natural. Asi surge la necesidad de abordar el tema de manera préactica y siste-
matica.

El objetivo principal de este proyecto corresponde elaboracion un Plan de Estudio de Educa-
cién Ambiental basado en competencias para los estudiantes de segundo ciclo bésico, el cual
se construye a partir de la indagacion bibliografica y de las necesidades detectadas en una
encuesta que busca medir las conductas proambientales.

Esta investigacion es de caracter cuantitativa, no experimental de tipo transversal y descrip-
tiva, cuyos resultados evidencian que los estudiantes tienen dominio en variadas actitudes
proambientales, demostrando que el trabajo que se ha realizado para obtener la certificacion
ambiental SNCAE del Ministerio de Medio Ambiente ha dado resultados. Como consecuen-
cia, los objetivos del programa se centraran en el conocimiento y valoracion del medio natu-
ral, mas que en las problematicas ambientales.

Cabe destacar que para la implementacién de este programa se utilizaran las horas de libre
disposicion que otorga el Curriculum Nacional, donde el profesor se transformaréa en un me-
diador y el estudiante adoptard un rol mas protagdnico dentro del proceso de ensefianza a
través de la metodologia basada en competencias.



INTRODUCCION

La presente investigacion esta centrada en el disefio de un Programa de Educacién Ambiental
para ensefianza basica en un enfoque por competencias. La Escuela Porvenir, donde se llevo
a cabo la investigacion, esta adscrita al Sistema Nacional de Certificacion Ambiental
(SNCAE) que tiene como finalidad promover el cuidado al medio ambiente y la sustentabi-
lidad, en escuelas municipales y no municipales. Frente a esta situacion, surge la necesidad
de abordar esta tematica de manera significativa, tanto en la forma en que aprenden los estu-
diantes, como en la manera en que la ensefian los profesores.

Por otra parte, el modelo por competencias se transforma en la metodologia méas idonea para
fundamentar el programa de estudio, puesto que la educacién ambiental consiste en un pro-
ceso destinado a la formacion ciudadanos que integren valores, aclaren conceptos y desarro-
llen habilidades y actitudes necesarias para una convivencia armaénica entre los seres huma-
nos, su cultura y su medio natural.

La importancia de esta investigacion esta centrada en las Politicas Ambientales presentes en
el Curriculo Nacional, abarcando no solo Objetivos de Aprendizaje Actitudinales (OAA),
sino que ademas incorporan esta tematica en los contenidos de las diferentes asignaturas
(Objetivos de Aprendizaje) de la educacion basica.

En el capitulo | se realizan las preguntas que guian el trabajo ;Cémo se pueden definir las
bases teoricas de la Educacion Ambiental en Educacion Bésica y transformarlas a competen-
cias? ¢Qué nivel de alcance tienen los estudiantes, de la Escuela Provenir, en conductas
proambientales? ¢Cuales son los contenidos, trayectoria de aprendizaje, metodologia didac-
tica y recursos de aprendizaje que debe contemplar el Programa de Educacion Ambiental
basado en competencias?

En el capitulo 1l se hace una revisién a la literatura donde se realiza una construccién con-
ceptual de la Educacion Ambiental, se revisa la Ley Bases Generales de la Educaciéon Am-
biental y como esta afecta al Curriculo Nacional, se establecen los aprendizajes que pro-
mueve la Educacién Ambiental y se revisan las habilidades fundamentales que promueve el
Curriculum Nacional. Ademas, se precisa en qué consiste la Educacion Basada en compe-
tencias.

En el capitulo 111 corresponde al Marco metodoldgico, donde se define la técnica y disefio de
la investigacion, se explica la técnica e instrumentos de recoleccién de datos y se definen las
fases de validacion y confiabilidad.

En el capitulo 1V se realiza el analisis de los resultados obtenidos en la encuesta aplicada a
los estudiantes, obteniendo asi un juicio de valor con respecto sus actitudes proambientales,
este diagnostico corresponde al de punto de inicio en la confeccion del Programa de Educa-
cion Ambiental.



Por otra parte, en este capitulo se expone el Programa de Educacion Ambiental, presentando
las competencias propuestas, la trayectoria de aprendizaje y el escalonamiento de las compe-
tencias. Ademas, se ejemplifican algunas situaciones de aprendizaje y evaluaciones.

Finalmente, en el capitulo V se exhiben las conclusiones del trabajo y algunas recomenda-
ciones de la implementacién de este programa de estudio en la Escuela Porvenir.



Capitulo I: PROBLEMATIZACION Y OBJETIVOS

1.1.Exposicion General del Trabajo

El mundo industrializado, el consumo humano y la explosion demogréfica ha ocasionado
problemas considerables en cuanto a la contaminacion, esto ha provocado un aumento en la
huella de carbono, ocasionando una verdadera crisis global relacionada con el uso de ener-
gias, el manejo de residuos y el creciente efecto del cambio climatico.

Frente a esta problematica, se han barajado multiples soluciones a esta crisis global, donde
se ha consensuado el reconocimiento de que los problemas ambientales no son sélo proble-
mas del desarrollo, sino basicamente, problemas del conocimiento y de la educacién que van
mas alla del aprendizaje acerca del medio, y que ademas tienen que ver con la forma de
entender y abordar los problemas ambientales. (Mora, 2009)

Una solucion para mitigar los efectos de la contaminacién en el planeta es la Educacion Am-
biental (en adelante EA), orientada exactamente en la Educacién para el Desarrollo Sosteni-
ble (en adelante EDS). Si bien estos términos no significan lo mismo, cabe destacar que la
EDS surge como derivado de la Cumbre de la Tierra (Rio de Janeiro 1992), que la describe
como un proceso educativo para lograr el desarrollo humano (crecimiento econdmico, desa-
rrollo social y la proteccion del medio ambiente) de una manera incluyente, equitativa y se-
gura, para lo cual integra diez campos emergentes: reduccion de la pobreza, equidad de gé-
nero, promocién de la salud, conservacion y proteccion ambiental, transformacion rural, de-
rechos humanos, entendimiento intercultural y paz, produccién y consumo responsable, di-
versidad cultural, tecnologias de la informacion y la comunicacion.

Frente a esta propuesta internacional, surge el concepto de educacion ambiental como una
herramienta prioritaria para alcanzar el desarrollo sustentable. Es por ello que en afio 1994
se promulga en Chile la Ley 19.300 de Bases Generales del Medio Ambiente: Consigna la
educacion ambiental como un instrumento de gestion ambiental. Esto da pie, para que en el
afio 2009 esta tematica se incorpore en la Ley General de Educacion (Ley 20.370) donde se
establece que “el Sistema educativo incluird y fomentara el respeto al medio ambiente natural
y cultural, la buena relacion y uso racional de los recursos naturales y su sostenibilidad, como
expresion concreta de la solidaridad con las actuales y futuras generaciones”. Cuya base se
sustenta en la Politica Nacional de Educacion para el Desarrollo Sustentable, la que también
se encarga de establecer modificaciones en las Bases Curriculares, a través de la incorpora-
cion de algunos Objetivos de Aprendizaje (OA) que abordan teméticas socio-ambientales y
Objetivos de Aprendizaje Transversales (OAT), que permite abordar la EA dentro de cual-
quier asignatura, segun el objetivo mencionado en la Dimension Sociocultural y Ciudadana
el objetivo de “proteger el entorno natural y sus recursos como contexto de desarrollo hu-
mano”. (Ministerio de Educacion, 2018).

El gran problema radica en que, a pesar de las modificaciones realizadas a las Bases Curri-
culares, la EA es intrascendente para docentes y estudiantes debido a que no existe un trabajo
sistematico y significativo.



Para mejorar la forma en la que se aborda la Educacion Ambiental desde el afio 2003 se
implementa en diferentes establecimientos publicos y privados el Sistema Nacional de Cer-
tificacion Ambiental de Establecimientos Educacionales (SNCAE?), como una estrategia
para otorgar relevancia a la teméatica ambiental dentro de la educacién formal. Este programa
es de caracter voluntario y busca ser una estrategia integral para abordar la educacion am-
biental para la sustentabilidad, de manera integral y con la intencién de llevar la realidad al
curriculumy el curriculum a la realidad, mediante la articulacion de tres &mbitos del quehacer
educativo: Ambito Curricular, Ambito de Gestion y Ambito Relaciones con el Entorno.

Esta propuesta de trabajo tiene como desafio destacar la tematica ambiental existente en el
curriculum, promoviendo que los contenidos educativos sean coherentes con la realidad y la
problematica ambiental local, a fin de abordarlos en forma transversal e interdisciplinaria a
partir de acciones emprendidas por el establecimiento. (Ministerio de Medio Ambiente,
2017). Es asi como surge la necesidad de disefiar un Plan de Educacion Ambiental basado en
Competencias, de manera de potenciar diversas habilidades y actitudes en los estudiantes,
mediante un trabajo metddico con el fin de generar competencias que les permita tomar con-
ciencia de los problemas ambientales de nuestro pais y el mundo, y entregando las herra-
mientas necesarias para que puedan prevenirlos y resolverlos.

1.2.Contextualizacion y Delimitacion del Trabajo

El trabajo se llevara a cabo en la Escuela Porvenir perteneciente a la Comuna de Rio Claro,
Provincia de Talca, Region del Maule, cuyo publico objetivo seran los estudiantes que cursan
los cursos desde quinto a octavo afio basico. Cabe destacar que el establecimiento se encuen-
tra adscrito al Sistema Nacional de Certificacion Ambiental de Establecimientos Educacio-
nales (SNCAE), por lo cual se buscara potenciar el &mbito de Gestion Pedagdgica, cuyo
proposito consistira en desarrollar competencias proambientales, a través de un trabajo siste-
matico e interdisciplinario, utilizando los tiempo de libre disposicion que ofrecen las Bases
Curriculares, que corresponden al 30% del tiempo de la Jornada Escolar Completa, equiva-
lente a un total de 11 horas pedagdgicas (cursos de segundo ciclo). De las cuales la asignatura
de Educacion Ambiental dispondra de 2 horas pedagdgicas por curso, incorporandose al ho-
rario una vez a la semana.

L El SNCAE es liderado por el Ministerio del Medio Ambiente y coordinado conjuntamente con el MlI-
NEDUC, la CONAF, el Ministerio de Energia, la Agencia Chilena de Eficiencia Energética, la Direccion Ge-
neral de Aguas y la Organizacion de Naciones Unidas para la Educacion, Ciencia y Cultura (UNESCO).



1.3.Preguntas que Guian el Trabajo

e Como se pueden definir las bases tedricas de la Educacion Ambiental en Educa-
cion Basica y transformarlas a competencias?

e ;Queé nivel de alcance tienen los estudiantes, de la Escuela Provenir, en conductas
proambientales?

e ;Cudles son los contenidos, trayectoria de aprendizaje, metodologia didactica y re-
cursos de aprendizaje que debe contemplar el Programa de Educacion Ambiental
basado en competencias?

1.4.0Objetivos de Estudio
1.4.1. Objetivo general

Disefiar un Programa Curricular de Educacién Ambiental basado en competencias para estu-
diantes de segundo ciclo béasico de la Escuela Porvenir de la comuna de Rio Claro.

1.4.2. Objetivos especificos

Definir las bases tedricas de la Educacion Ambiental chilena a competencias.
Desarrollar un instrumento que permita evaluar conductas proambientales.

Diagnosticar a los estudiantes de la comunidad educativa en conductas proambientales.
Determinar los contenidos, la trayectoria de aprendizaje, metodologias didacticas y re-
cursos de aprendizaje de educacion ambiental, en funcion del diagndstico.



Capitulo 11: REVISION DE LA LITERATURA

2.1.Construccion conceptual de la Educacion Ambiental

La idea de Educacion Ambiental, a nivel internacional, comienza a surgir en la década de los
sesenta a través de diversos grupos de intelectuales y organizaciones sociales quienes pro-
movian la proteccién y valoracion del medio ambiente, a través de un movimiento denomi-
nado ecologista. De esta forma se comenzd a visibilizar la importancia de preservar el planeta
y la Educacién Ambiental empezd lentamente a ser parte de las agendas de los gobiernos y
organizaciones mundiales.

Posteriormente, durante los afios setenta se aborda el tema de la crisis ecolégica de manera
mas formal, a través de encuentros masivos para la divulgacién de estudios cientificos sobre
hechos como el deterioro de la capa de 0zono, el cambio climatico, la contaminacion de las
aguas y la atmdsfera, entre otros temas. Asi, las organizaciones y activistas ambientales in-
tentaban concientizar a la poblacion, empresas y gobiernos sobre el dafio que las actividades
del ser humano estaban generando en nuestro entorno natural. Por otra parte, estas organiza-
ciones, intentaban producir cambios legales que permitieran una equilibrada convivencia en-
tre las actividades humanas y el medio ambiente Asi, la ensefianza de la ecologia constituye
uno de los primeros intentos por ligar la educacion con el cuidado de la naturaleza
(Ministerio del Medio Ambiente, 2018).

En el afio 1972 se llevo a cabo en Suecia la Conferencia de Naciones Unidas sobre el Medio
Humano, méas conocida como Conferencia de Estocolmo, que constituyo el primer gran en-
cuentro internacional dedicado a la problematica ambiental. Entre sus hitos mas relevantes
se encuentra el reconocimiento oficial del concepto de educacion ambiental y la importancia
que tiene para cambiar el modelo de desarrollo. Uno de sus puntos mas significativos que
aparece en el informe, es el principio numero 19, donde se sefiala que la educacion es indis-
pensable para abordar las materias ambientales y que esta educacion debe estar dirigida tanto
a los jovenes como a los adultos, prestar atencion a los sectores menos privilegiados y pro-
mover conductas de responsabilidad en cuanto a la proteccion y mejoramiento del medio en
toda su dimensidn (Organizacion de las Naciones Unidas, 1973).

Como resultado de la conferencia de Estocolmo, se cred el Programa Internacional de Edu-
cacion Ambiental (PIEA), que fue presentado en 1975, y cuya mision consistia en la planifi-
cacion de contenidos educativos, materiales didacticos, métodos de aprendizajes de educa-
cion ambiental y su divulgacion, especialmente en la educacion escolar a nivel basico.

En el afio 1975 se realizo el segundo encuentro mas relevante para la educacion ambiental,
el Seminario Internacional de Educacion Ambiental en Belgrado, convocado por la Organi-
zacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) vy el
Programa de Naciones Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA). Es en este encuentro
donde se redacta el documento titulado la Carta de Belgrado, y en él se menciona la necesidad
de mejorar la calidad del medio ambiente, asi como la calidad de vida de las personas, a



través de una ética individual mas humana. De igual forma, se establece una meta de educa-
cion ambiental que es: “llegar a una poblacion mundial que tenga conciencia del medio
ambiente y se interese por €l y por los problemas que este conlleva, ademas que cuente con
los conocimientos, aptitudes, actitudes, motivacion y deseo necesarios para trabajar indivi-
dual y colectivamente en la basqueda de soluciones a los problemas actuales y para prevenir
los que pudieran aparecer en el futuro” (Programa de las Naciones Unidas para el Medio
Ambiente, 1975).

En la Carta de Belgrado también se establecieron los objetivos de la educacion ambiental,
tanto para la educacion formal como no formal, incluyendo las concepciones de conciencia,
conocimientos, actitudes, aptitudes, capacidad de evaluacion y participacion. Por esta razon,
se menciona la necesidad de abordar la educacion ambiental de manera interdisciplinaria,
transversal, con una vision integral y adecuada a los problemas y necesidades de cada loca-
lidad del mundo, pues cada territorio o comunidad tiene caracteristicas y necesidades propias
y por ende se debe promover la solucién a problemas concretos que afectan a las personas.

Tabla N°1: Definicion de los Objetivos de la EA adaptados de la Carta de Belgrado

Generar conciencia con el fin de sensibilizar a la poblacion de los problemas

1. Conciencia . X . !
ambientales y las consecuencias en la calidad de vida.

Aportar conocimiento para una comprensién basica del medio ambiente como
2. Conocimiento  sistema, de los problemas ambientales, y de la presencia del ser humano en él
y las relaciones de interdependencia que se generan.

A través de un conjunto de valores sociales y un profundo interés por el medio
3. Actitudes ambiente que los impulse a participar activamente en su proteccion y
mejoramiento.

4. Aptitudes Desarrollar habilidades para la resolucion de los problemas ambientales.

Desarrollar competencias para evaluar las medidas y los programas de EA en
funcion de los factores ecoldgicos, politicos, econdmicos, sociales, estéticos
y educacionales.

5. Capacidad de
evaluacion

Desarrollar el sentido de responsabilidad y toma de conciencia de la urgente
6. Participacion necesidad de prestar atencion a los problemas del medio ambiente e
involucrarse en su solucion.

Fuente: Ministerio del Medio Ambiente, 2018



En esta carta, ademas se incorporan ocho principios que deberian orientar los programas de
educacién ambiental, y que hasta el dia de hoy son las claves para iniciar una actividad de
aprendizaje o un proyecto de educacion ambiental:

1. Considerar el medio ambiente natural y artificial en su totalidad, ecoldgico, politico,
econdmico, tecnoldgico, social, legislativo, cultural y estético.

2. Serun proceso continuo y permanente, en la escuela y fuera de ella.

Tener un enfoque interdisciplinario.

4. Hacer hincapié en una participacion activa en la prevencién y resolucion de los pro-
blemas ambientales.

5. Estudiar las principales cuestiones ambientales desde un punto de vista mundial, si
bien atendiendo a las diferencias regionales.

6. Centrarse en situaciones ambientales actuales y futuras.

Considerar todo desarrollo y crecimiento en una perspectiva ambiental.

8. Fomentar el valor y la necesidad de la cooperacidn al nivel local, nacional e interna-
cional, en la solucion de los problemas ambientales.

w

~

Un tercer encuentro, de igual magnitud, se realizo el afio 1977, denominado el Congreso
Internacional sobre Educacién Ambiental en Thilisi, que fue un hito fundamental en la pri-
mera fase del PIEA (Programa Internacional de Educacion Ambiental). Este encuentro con-
tribuy6 a precisar los alcances, objetivos y caracteristicas de la Educacion Ambiental a nivel
internacional. Ademas, reforzo la necesidad de abordar la Educacion Ambiental de manera
multidisciplinaria y contextualizada.

Otro acontecimiento que marca un hito en la Educacion Ambiental se produce en Brasil, en
el afio 1992, con la Cumbre de la Tierra 0 Cumbre de Rio, donde se reunieron representantes
de 170 paises, para lograr acuerdos internacionales en temas de desarrollo y medio ambiente,
originandose la “Agenda 21"

La llamada Agenda 21, fue suscrita por 172 paises miembros de las Naciones Unidas, los que
se comprometieron a apoyar iniciativas para el desarrollo sustentable para el siglo XXI, este
programa contiene tres ejes esenciales que van ligados entre si: la sostenibilidad medioam-
biental, la justicia social y el equilibrio econémico. En el capitulo 36 de la Agenda 21 se
establece el “Fomento de la educacion, la capacitacion y la toma de conciencia”, en la cual
se sefiala como punto inicial, la reorientacion de la educacion hacia el desarrollo sostenible.
Se destaca que tanto la educacion académica como la no académica, son importantes para
que las personas adopten actitudes medioambientales, puedan adquirir conciencia, valores y
actitudes, técnicas y comportamientos ecoldgicos y éticos, consecuentes con el desarrollo
sostenible. Ademas, se agrega que, para ser eficaz, la educacion en materia de medio am-
biente y desarrollo debe ocuparse de la dinamica del medio fisico/biologico y del medio so-
cioeconomico y el desarrollo humano, ademaés de integrarse en todas las disciplinas y utilizar
métodos académicos, no académicos y medios efectivos de comunicacion (Ministerio de Me-
dio Ambiente, 2018).



Una década mas tarde (afio 2002), se realiza la Cumbre Mundial sobre Desarrollo Sostenible
en Johannesburgo, también conocida como Rio+10, para recapitular lo que habia sido la
Cumbre de la Tierra y ver los avances y desafios que a nivel internacional se presentaban
para alcanzar un desarrollo sustentable.

Por otra parte, La Asamblea General de las Naciones Unidas designé el Decenio de la Edu-
cacion para el Desarrollo Sostenible, al periodo comprendido entre los afios 2005 y 2014, y
destin6 a la UNESCO como el organismo encargado de su divulgacion. En este encuentro se
trataron temas relevantes como la disminucion de la pobreza, paz y seguridad humana, re-
duccidn de riesgo de desastre, estilos de vida sustentables, biodiversidad, diversidad cultural,
agua, igualdad de género, urbanizacion sustentable, conocimiento indigena, promocién de la
salud y cambio climaético.

Este encuentro surge a partir del argumento de que gran parte de la ciudadania y sus repre-
sentantes politicos no le dieron importancia a la necesidad de integrar la perspectiva del desa-
rrollo sostenible. Es por esta razon que se busca convertir a la educacion en un agente para
el cambio y que implica la participacion de todos los sectores, desde los responsables minis-
teriales y de las universidades, hasta los profesores y estudiantes, impulsando a la vez, medi-
das oficiales como cambios curriculares, promocion de cursos para la formacion docente,
entre otras cosas (Mora, 2009, p. 17).

La Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS) no se centra solo en el cuidado al medio
ambiente, sino que abarca diversas tematicas con el fin de establecer diversos focos de la
sustentabilidad para el desarrollo, tales como la educacion para la salud, el consumo respon-
sable, educacion para la paz, etc. Estableciéndose asi que el desarrollo sustentable debe in-
cluirse en las asignaturas y no ensefiarse como una asignatura independiente (UNESCO,
2006). Es por esto que la Educacién para el Desarrollo Sostenible se transforma en una accion
que busca formar ciudadanos con actitudes y capacidades para tomar decisiones fundadas en
los problemas que forman parte de su entorno social cercano y global, para el beneficio pro-
pio y de los demés ciudadanos, en el tiempo presente y con perspectiva de futuro (M-
NEDUC, 2013).

Recientemente, en el afio 2015 se lleva a cabo la Cumbre de Desarrollo sostenible en la ciu-
dad de Nueva York, donde la Asamblea General adopta una serie de medidas actualizadas en
la denominada Agenda 2030 a través de acciones concretas en los tres pilares del desarrollo
sostenible: economia, sociedad y medioambiente, presentando asi una vision holistica del
desarrollo y establecer lineamientos para una prosperidad compartida. En los 17 objetivos
propuestos, se mencionan 6 objetivos relacionados directamente con el cuidado medioam-
biental como: agua limpia y saneamiento, energia asequible y no contaminante, produccion
y consumao responsables, accion por el clima, vida submarinay vida de ecosistemas terrestres.
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Imagen N°1: Principales hitos de la Educacion Ambiental en el mundo

1972 1977 2002

Conferencia de Estocolmo: Por
primera vez se habla de
educacion ambiental.

Congreso Internacional de
Educacion Ambiental de Thilisi:
La educacidn ambiental se
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Cumbre de Johannesburgo
sobre el Desarrollo Sostenible:
La ONU decreta el entre 2005 y
2015 como el Decenio de la
Educacidn para el Desarrollo
Sostenible.

1
Cumbre de la Tierra, Rio de
Janeiro: Aparece la “Agenda 21”
con un capitulo dedicado al
fomento de la educacion
ambiental, como herramienta
prioritaria para alcanzar el estableciendo 17 grandes
desarrollo sustentable. objetivos.
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Fuente: Ministerio de Medio Ambiente, 2019

2.2.Politicas chilenas sobre Educacion Ambiental

En Chile, la Educacién Ambiental también comienza a surgir en los afios sesenta, pero de
forma muy incipiente, a través de organizaciones no gubernamentales (ONG) por medio de
la ensefianza de la ecologia. Una de estas instituciones es CODEF (Comité Nacional Pro-
Defensa de la Fauna y Flora) que es una de las instituciones mas antiguas en la defensa del
patrimonio natural nacional, fue fundada en octubre de 1968 y estaba conformada por inves-
tigadores, académicos y profesionales de diversas areas. Desde entonces, esta organizacion
ha trabajado en diferentes programas de investigacién, formacion y difusién ambiental, ade-
mas de participar activamente en la denuncia de actos que perjudiquen el entorno natural.

Otra institucion importante en la conservacion del patrimonio natural, prevencion de incen-
dios forestales, educacion y difusion de medidas de proteccion del medio natural es CONAF
(Corporacion Nacional Forestal) que nacio en el afio 1973. Cabe destacar que esta institucion
se origina como una entidad privada dependiente del Ministerio de Agricultura. Esta corpo-
racion ha fundado distintos parques nacionales a lo largo de todo Chile para la conservacion
y proteccion del entorno natural. Estos centros son importantisimos para la educacion am-
biental ya que ofrecen a la comunidad un espacio para la cultura, el turismo y las ciencias.

Tanto CODEFF como CONAF fueron instituciones pioneras en la educacion para la conser-
vacion del medio ambiente y hasta el dia de hoy brindan diversos programas y proyectos para
impulsar la educacion ambiental, dirigidas tanto a estudiantes, docentes y la ciudadania en
general.
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El rol del Estado en materia ambiental surge a partir de la creacion de la institucionalidad
ambiental, en el afio 1984 se crea mediante el Decreto Supremo N°680, la Comision Nacional
de Ecologia, la cual se dedicaba basicamente a la proteccion de los recursos naturales. Esta
comisidn tenia como funcion asesorar al presidente de la Republica en las acciones vincula-
das a la proteccion del medio ambiente y a la conservacion de los recursos naturales renova-
bles. Aunque esta institucion tenia carécter interministerial, sus acciones fueron limitadas y
poco divulgadas, ya que mas bien prestaba asesoria en materias ambientales, respecto de la
explotacion y/o proteccion de recursos naturales y no existen registros formales de posibles
acciones o iniciativas en materia de educacion ambiental (Ministerio del Medio Ambiente,
2018).

2.3.Ley Bases Generales del Medio Ambiente

La ley 19.300 sobre Bases Generales del Medio Ambiente, es promulgada el dia 5 de junio
de 1994 (dia mundial del medio ambiente), en esta instancia se crea la Comision Nacional
del Medio Ambiente (CONAMA). De esta forma, la Educacion Ambiental se consigna como
un instrumento de gestion ambiental, definiéndola como un “Proceso permanente de caracter
interdisciplinario, destinado a la formacion de una ciudadania que reconozca valores, aclare
conceptos y desarrolle habilidades y las actitudes necesarias para una convivencia armoénica
entre seres humanos, su cultura y su medio bio-fisico circundante” (Articulo 2, letra h).

Cabe destacar que esta concepcién de Educacion Ambiental surge a partir de los principios
expresados en diversos documentos de encuentros internacionales tales como la Conferencia
de Estocolmo, la Carta de Belgrado, el Congreso de Thilisi y la Cumbre de Rio.

No obstante, en relacién con la educacion, el articulo 6 de esta ley sefiala que “El proceso
educativo, en sus diversos niveles, a través de la transmision de conocimientos de la ense-
fianza de conceptos modernos de proteccion ambiental, orientados a la comprension y toma
de conciencia de los problemas ambientales, debera incorporar la integracion de valores y el
desarrollo de habitos y conductas que tiendan a prevenirlos y resolverlos”.

De esta manera, el estado asume que la educacion ambiental es parte de la formacion escolar,
recalcando que esta debe ir mas alla de los aspectos cognitivos, contemplando aspectos va-
I6ricos y de disposicion favorables a la prevencion y resolucion de problemas ambientales.
En otras palabras, no se limita solo al saber —y a un saber moderno, fundado -, sino también
al “saber valorar” y “saber hacer” (BCN, 2014, p.9).

La implementacion de la Educacion Ambiental se trabaja en distintos sectores, tales como
los ministerios de educacion, salud, agricultura y economia. Desde entonces la Educacion
Ambiental comienza a promocionarse a través de la Unidad de Educacion y Capacitacion
Ambiental de la CONAMA cuya mision residia en instalar una institucionalidad ambiental,
definiendo los marcos de competencias de cada reparticion en cuanto a su funcion en el sis-
tema.
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Al pasar de los afios, la Unidad mencionada anteriormente pasé a llamarse Departamento de
Educacion Ambiental y Participacion Ciudadana, lo que permitié la coordinacion de una se-
rie de programas y proyectos educativos.

Tabla N° 2: Programas y proyectos educativos de Educacion Ambiental en Chile

Programa de caracter voluntario que busca abordar la Educacion Ambiental para
la Sustentabilidad. Va dirigida a los establecimientos educacionales. Va desde
las instituciones que imparten clases de educacion parvularia hasta las de edu-
cacion media, de cualquier dependencia administrativa.

Su propdsito es entregar una certificacion publica a aquellos que implementan

Sistema Nacional de
Certificacion
Ambiental de Estable-

cimientos . : . ' '
i exitosamente estrategias de educacion ambiental en sus comunidades escolares.
Educacionales . ] . ., .
SNCAE Para ello, se estableci6 un estandar de calidad de la educacion ambiental en tres

ambitos fundamentales del quehacer educativo: pedagdgico, gestién escolar y
relaciones con el entorno.

Fondo concursable dispuesto por el Estado para apoyar iniciativas ciudadanas

Fondo de Proteccion  de carcter ambiental. Este fondo existe desde el afio 1997 con que cuenta y ha

Ambiental sido fundamental para financiar proyectos destinados a sensibilizar a la ciuda-
dania sobre la importancia de cuidar y preservar el medio ambiente.

Programa voluntario para que los municipios incluyan el cuidado y proteccion
al medio ambiente en su gestion cotidiana. Esto les permite ser un referente te-
rritorial cuyo modelo de gestion (orgénica, infraestructura, el personal, sus pro-
cedimientos internos y los servicios que presta a la comunidad) integren

de manera permanente la responsabilidad con el medio ambiente.

Sistema de Certifica-
cion Ambiental Muni-
cipal
SCAM

Programa ciudadano que tiene como objetivo fomentar la co-responsabilidad
Club de Forjadores ciudadana en la solucién de los problemas ambientales, mejorando la cohesion
Ambientales social de las comunidades, la participacion ambiental y la generacién y recono-
cimiento de sus lideres locales.

Su objetivo es coordinar y potenciar la oferta en distintas tematicas ambientales
que ofrecen los diversos Centros de Educacion Ambiental del pais. Estos
Red de Centros de Edu- centros cuentan con espacios e infraestructura para desarrollar programas edu-
cacion Ambiental cativos con contenidos ambientales, dando respuesta a la creciente demanda ciu-
dadana por acceder a espacios naturales que brinden una oferta de educacion
ambiental.

Fuente : (Ministerio del Medio Ambiente, 2018)

En el afio 2010 se crea la Ley N°20.147, a partir de una serie de sugerencias planteadas por
la OCDE, en un periodo de evaluacion entre los afios 1990 y 2004. En dicho documento se
sefialaba que se deben “desarrollar y fortalecer las instituciones ambientales en los ambitos
nacional y regional”, como también “Fortalecer la capacidad de cumplimiento y fiscaliza-
cion, incluso mediante reformas institucionales como, por ejemplo, el establecimiento de un
organo de inspeccion ambiental”.

Entonces, junto con la nueva ley surge el Ministerio de Medio Ambiente (MMA), el Servicio
de Evaluacién Ambiental y la Superintendencia de Medio Ambiente. Dicha ley establece que
“es deber del Estado facilitar la participacion ciudadana, permitir el acceso a la informacion
ambiental y promover campaiias educativas destinadas a la proteccion del medio ambiente”.
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Como punto relevante, de dicha ley, en el articulo N°70 se hace mencion a las labores del
ministerio y se alude a la educacién ambiental en los siguientes puntos:

m) Colaborar con las autoridades competentes a nivel nacional, regional y local en la prepa-
racion, aprobacion y desarrollo de programas de educacién, promocion y difusion ambiental,
orientados a la creacion de una conciencia nacional sobre la proteccion del medio ambiente,
desarrollo sustentable, la preservacion de la naturaleza y la conservacién del patrimonio am-
biental, y a promover la participacion ciudadana responsable en estas materias.

r) Establecer convenios de colaboracion con gobiernos regionales y municipalidades desti-
nados a adoptar las medidas necesarias para asegurar la integridad, conservacién y reparacion
del medio ambiente regional y local, asi como la educacién ambiental y la participacién ciu-
dadana. Cuando dichos convenios contemplen transferencia de recursos, deberan contar con
la autorizacion del Ministerio de Hacienda.

v) Financiar proyectos y actividades orientados a la proteccion del medio ambiente, el desa-
rrollo sustentable, la preservacion de la naturaleza, la conservacién del patrimonio ambiental,
la educacion ambiental y la participacion ciudadana.

2.4.La Educacion Ambiental y la Educacion formal en Chile

La incorporacion de la Educacién Ambiental en la educacion formal en Chile fue por medio
de la reforma educacional de la Ley 18.962 (Ley Organica Constitucional de Ensefianza,
LOCE), la cual comenzé a implementarse en el afio 1996. En esta instancia se definié el
Marco Curricular y se promulgaron los Objetivos Fundamentales (OF) y los Contenidos Mi-
nimos Obligatorios (CMO). Este Marco Curricular presente en Educacion Basica y Media,
también establecid los Objetivos Fundamentales Transversales (OFT), los cuales tenian un
enfoque formativo y orientados al desarrollo personal y social de los estudiantes, cabe desta-
car que estos objetivos debian lograrse en las diversas actividades realizadas a lo largo del
proceso educativo. Uno de esos OFT, relacionado con la Educacion Ambiental, corresponde
a “La persona y su entorno” que buscaba formar ciudadanos comprometidos con su entorno
personal, familiar y social, y con el medio ambiente.

Durante el afio 2005 la OCDE proporciond una serie de recomendaciones para fortalecer la
institucionalidad ambiental, contribuyendo con diversas sugerencias en materia de educacion
ambiental. Una de estas recomendaciones para el fortalecimiento de la educacion y la con-
ciencia ambiental consiste en incentivar la implementacion de estrategias a largo plazo y un
plan nacional de educacion ambiental que incluya: i) integrar mas adn las materias ambien-
tales en los planes de estudios de las escuelas primaria y secundaria, y ii) desarrollar el co-
nocimiento ambiental mediante asociaciones profesionales, asi como los sistemas de manejo
ambiental en las empresas. (OCDE, 2005, p. 192).

En el afio 2009, a través de la Ley General de Educacion o LGE (Ley N°20.370), la educacion
ambiental se consigna dentro del marco normativo chileno de la educacion formal. En dicho
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documento, vigente hasta la actualidad, menciona en su articulo 3° que el sistema educativo
chileno se construye sobre la base de los derechos garantizados en la Constitucion, asi como
en los tratados internacionales ratificados por Chile y que se encuentren vigentes y, en espe-
cial, del derecho a la educacion y la libertad de ensefianza. Incorporando el principio de sus-
tentabilidad, mencionado en la letra k) “El sistema fomentard el respeto al medio ambiente y
el uso racional de los recursos naturales, como expresion concreta de la solidaridad con las
futuras generaciones”.

Dentro de los principios y fines de esta ley, también se menciona en el articulo 5° que “Co-
rresponderd al Estado, asimismo, fomentar la probidad, el desarrollo de la educacion en todos
los niveles y modalidades y promover el estudio y conocimiento de los derechos esenciales
gue emanan de la naturaleza humana; fomentar una cultura de la paz y de la no discriminacion
arbitraria; estimular la investigacion cientifica, tecnolégica y la innovacion, la creacion artis-
tica, la préctica del deporte, la proteccién y conservacion del patrimonio cultural y medio
ambiental, y la diversidad cultural de la Nacion”.

Los objetivos generales de la educacion basica, que se vinculan a tematicas medioambienta-
les, mencionados en el articulo 29° de dicha ley, menciona que los educandos desarrollen los
conocimientos, habilidades y actitudes que les permitan

La educacion basica tendrd como objetivos generales, sin que esto implique que cada objetivo
sea necesariamente una asignatura, que los educandos desarrollen los conocimientos, habili-
dades y actitudes que les permitan, en el ambito de conocimiento y cultura, h) Conocer y
valorar el entorno natural y sus recursos como contexto de desarrollo humano, y tener habitos
de cuidado del medio ambiente.

Para la especificacion y aplicacion de los objetivos generales propuestos por la LGE, el Mi-
nisterio de Educacion elabor6 las Bases Curriculares, donde se garantiza la incorporacion
obligatoria de las tematicas de educacion ambiental en la educacién formal, a través de los
Obijetivos de Aprendizaje:

e Objetivos de Aprendizaje Transversales (OAT) presentes durante toda la trayectoria
el ciclo educativo, no estan asociados a una asignatura especifica y estan enfocados
al desarrollo personal y a la conducta moral y social de los estudiantes.

e Objetivos de Aprendizaje (OA) corresponden a los desempefios minimos que se es-
pera que los estudiantes logren en cada asignatura y nivel de ensefianza.
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Imagen N° 2: Objetivos Generales del Sistema Escolar y Niveles de especificacion curricular

Objetivos Generales de Objetivos Generales en Educacion
Niveles de la Ley 20.370 (LGE) 2009 Ambiental
especificacidn
curricular
’7, Bases Curriculares Bases Curriculares contienen OA de
1" NIVEL | ’ Educacion Ambiental

) Programas de Estudio — Programas de Estudio contienen el orden
2° NIVEL ] — de los OA en Educacidn Ambiental

o Planificacién y Practica El Plan y la prictica Docente incorporan
37 NIVEL | 4 Docente ’ actividades de Educacion Ambiental

Basado en el Informe del Marco normativo de la Educacién Ambiental, BCN, 2014

2.5.Aprendizajes que promueve la educacion ambiental

La Educacion Ambiental es un proceso orientado a desarrollar una poblacion que tenga inte-
rés y conciencia con los asuntos ambientales y su problemaética global, y que posea, ademas,
conocimientos, actitudes, responsabilidades y técnicas para trabajar individual y colectiva-
mente por la solucion de los problemas actuales y la prevencion de los que puedan venir.
(Ballard, 2003). Dada la caracteristica global de la educacion ambiental, se entiende que po-
see una gran variedad de temas que conocer y comprender, ademas es disciplinariamente
plural ya que se puede llevar a cabo utilizando diversas metodologias y recursos didacticos,
y pedagOgicamente integral, puesto que se puede vincular con las diversas asignaturas pre-
sentes en el curriculum formal.

El texto denominado “Conocimientos basicos en la educacién ambiental” de la autora Me-
lissa Ballard, es una recopilacion de los temas esenciales de la Educacién Ambiental, los
cuales se pueden presentar de lo mas cercano a lo mas lejano y de lo local a lo global. Es
importante enfatizar la importancia de no limitar a la educacion ambiental a la mera descrip-
cion de los problemas ambientales, sino mas bien a permitir cambios personales y sociales.
Esto se traduce en la participacién en la resolucion de problematicas medio ambientales, en-
focada no solo al saber conceptual, sino que al saber pensar y saber hacer, a través de la
construccion de criterios de evaluacion y de accion que permitan la reflexion (saber ser), con
el fin que el estudiante exprese conciencia ambiental en la accion (Ballard, 2003).
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Imagen N° 3: Conceptos para la elaboracién de actividades y programas de medio ambiente
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Fuente: Conocimientos Basicos en Educacion Ambiental, (Ballard, 2003)

Los conceptos claves de la Educacion Ambiental estan basados en el Tratado de Thilisi, y si
bien, han pasado varios afios desde su realizacién, todos los conceptos, se van actualizando
y contextualizando segun la localidad y situacion donde se pretendan incorporar. Estos con-
ceptos se clasifican en tres grandes Grupos, que se describiran a continuacion:

« Sistemas Naturales:

Incorpora conceptos generales del medio ambiente, tales como sus elementos vivien-
tes (bidticos) como plantas, animales y hongos, y no vivientes (abiéticos) como la
atmosfera, hidrésfera y gedsfera, ademas de los cambios e interacciones que se pro-
ducen entre dichos elementos que permiten el desarrollo de la vida en la Tierra.

« Recursos:

Vincula conceptos de los Sistemas naturales y sus interacciones. Los recursos natu-
rales proporcionan la energia necesaria para que se desarrolle la vida en la Tierra,
determinando gran variedad de climas y habitats a través de la distribucion de la ve-
getacion alrededor del mundo. Estos elementos también son fundamentales para el
desarrollo humano, pues son la base de todos los recursos que se extraen para satis-
facer diversas necesidades cotidianas. No obstante, dicha extraccion también contem-
pla problemas de contaminacion, en las diferentes capas de la Tierra.
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« Sistemas Humanos:

Este grupo encasilla conceptos relacionados a como el ser humano se desenvuelve en
la biosfera, a través de su adaptacion a los diferentes tipos de ecosistemas existentes
y la forma en la que extrae recursos para los avances tecnol6gicos que exige la pobla-
cién de acuerdo con sus necesidades. La agricultura, la mineria, el area forestal e
industrial y la economia generan un impacto negativo en la conservacion del medio
ambiente, es por esto que se incorporan conceptos de valores y ética, de manera que
se reflexione sobre la sobreexplotacion de recursos naturales, alteraciones en los eco-
sistemas, cambio climatico y enfermedades asociadas a estos desequilibrios.

La riqueza del temario presentado es que se puede trabajar en diferentes niveles de profun-
didad, contextualizando el aprendizaje desde lo mas general a lo méas especifico, desde lo
mas local a lo mas global.

2.6.Habilidades fundamentales que promueve el Curriculum Nacional que podrian tra-
bajarse en Educacion Ambiental

En la actualidad, la idea de educacion integral esta cada vez mas presente, las nuevas refor-
mas curriculares impulsan un rol protagénico del estudiante, puesto que la idea de la educa-
cion como transferencia de conocimiento fue reemplazada por una que entiende el aprendi-
zaje como el desarrollo de conocimientos, habilidades y actitudes (Bellei & Morawietz,
2016).

Un analisis al Curriculum Nacional hecho por Cristian Bellei y Liliana Morawietz en su tra-
bajo “Contenido fuerte, herramientas débiles: Las Competencias del Siglo 21 en la Reforma
educacional chilena” , en base a la propuesta de Hilton y Pellegrino, ha fundamentado una
serie de habilidades necesarias en la actualidad y que se encuentran presente en el curriculum
vigente a través de la propuesta que se hace tanto en los Objetivos de Aprendizaje propuestos
en las diferentes asignaturas como los Objetivos de Aprendizaje Transversal desarrollado a
lo largo de la trayectoria escolar.
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Imagen N°4: Habilidades del siglo XXI presentes en el curriculum chileno

Cognitiva Intrapersonal Interpersonal

TIPO DE HABILIDAD

Fuente: Contenido fuerte, herramit débiles: Las Cc ias del Siglo 21 en la Reforma educacional chilena (Bellei & N ietz, 2016) / Cc ias del siglo XXI, segtin Pellegrino and Hilton, 2012.

Estas habilidades van ligadas en las diferentes asignaturas presentes en el curriculo, pero
tienen la capacidad de ser muy necesarias cuando los estudiantes se enfrenta con situaciones
cotidianas. Ademas, reforzarlas desde temprana edad, le brinda las herramientas para poder
desenvolverse en los diferentes escenarios de la educacion formal: educacion basica, media
y superior.

2.7.Educacién Basada en Competencias

La definicion de Educacién Ambiental, segin el informe final de la Conferencia de Thilisi
(1977), la describe como un proceso a través del cual se aclaran los conceptos sobre los pro-
cesos que suceden en el entramado de la naturaleza, se facilitan la comprension y valoracion
del impacto de las relaciones entre el ser humano, su cultura y los procesos naturales, y sobre
todo se alienta a un cambio de valores, actitudes y habitos que permitan la elaboracion de un
cddigo de conducta con respecto a las cuestiones relacionadas con el medio ambiente. Por
este motivo, el modelo de educacion basada en competencias es 6ptimo para promover cam-
bios contundentes en la forma en que la ciudadania se relaciona con el medio natural. Dado
que la ensefianza de esta materia contempla no solo conocimientos tedricos, sino que también
la demostracion de ciertos valores y actitudes, y el desarrollo de habilidades propuestas en la
educacion formal, con la finalidad de preparar a los estudiantes a dar respuestas a situaciones
que se le puedan presentar en el futuro.
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Actualmente, muchas escuelas han abordado la educacion ambiental de manera descontex-
tualizada, puesto que las metodologias de ensefianza aplicadas se han centrado, principal-
mente, en contenidos de aprendizaje ligados a un conjunto de saberes tedricos, y basada méas
en la memorizacion de estos contenidos que en su comprension y aplicacién. Ello conduce a
la dificultad de una parte mayoritaria del alumnado para utilizar esos aprendizajes en la re-
solucidn de problemas y situaciones reales. (Arnau & Zabala, 2014), por lo que el aprendizaje
se vuelve inerte y no produciendo el cambio de conciencia que debiese tener.

Por otro lado, el aprendizaje de competencias es funcional no sélo por el hecho de poseer el
conocimiento tedrico y practico, sino que, ademas, por permitir la capacidad para aplicarlo
en situaciones diferentes y nuevas, pues el abordaje de las situaciones es mas global e inter-
disciplinaria.

En resumen, la Educacién Basada en competencias es una metodologia de instruccion que
identifica las habilidades bésicas, conocimientos y actitudes que satisfacen normas especifi-
cas, enfatiza estdndares de ejecucion y facilita el aprendizaje autbnomo. También responde
a cuatro preguntas fundamentales: ¢qué ensefiar? ;cdmo ensefiar? ;coémo enunciar el criterio?
y ¢como evaluar? (Vargas, 2008)

2.7.1. Definicion de competencia

Para comprender las implicaciones del modelo de ensefianza por competencias, primero de-
bemos determinar qué se entiende por competencia y qué representa una actuacion compe-
tente. Entonces, una competencia corresponde a un saber hacer complejo que se apoya sobre
la movilizaciéon y combinacion de una variedad de recursos internos y externos, utilizados
eficazmente dentro de una familia de situaciones. En este sentido, una competencia esta lejos
de ser un objetivo y ella no es sindnimo de saber-hacer o de un conocimiento procedural. La
idea de saber actuar hace surgir la nocion que cada competencia esta esencialmente ligada a
la accion y le otorga un caracter global. Ademas, la integracion en la definicion de la movi-
lizacion y la utilizacién eficaz de un conjunto de recursos es primordial. Por otro lado, la
flexibilidad y la adaptabilidad de la competencia justifican plenamente su movilizacién: To-
dos los recursos disponibles y movilizables no son movilizados en una situacién dada, sino
solamente aquellos que parecen apropiados en una circunstancia precisa (Tardif, 2008).

Si bien, este estudio esta enfocado en disefiar un programa de estudio de Educacion Ambien-
tal en Segundo ciclo de Educacién Basica, la literatura utilizada para la fundamentacién del
modelo esta provista para la Educacion Superior, por lo que se hace necesario tomar los
elementos mas importantes de esta y posteriormente contextualizarla.
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No obstante, ¢coOmo se puede reconocer una competencia? Para poder determinar una com-

petencia, se deben considerar ciertos indicadores:

e Un verbo referente al desempefio, conjugado generalmente en presente indicativo.

e Un objeto sobre el que recae la actuacion.
e Una finalidad.
e Una condicidn de idoneidad. (Pimienta, 2012)

Imagen N° 5: Indicadores para determinar una competencia

* Conjugado en presente indicativo.

* Incluir un solo verbo.

* Evidencia el producto o resultado
de una actuacion dirigido al
desempefio.

* Parametro de la calidad del
desempefio.

* Se expresa de manera general.
* Responde a la pregunta éEn qué
situacion |a persona aplica el

conocimiento?

Fuente: Las competencias en la docencia universitaria, Pimienta, J. (2012)

2.7.2. El disefio curricular por competencias

OBIETO

FINALIDAD

En él recae la actuacién.

Indica para qué se actua.

La elaboracion de un programa de estudios basado en el desarrollo de competencias exige
dar cuenta de la trayectoria en que se desarrolla cada competencia integrada a la formacion.
Segun Tardif (2008), en su articulo: “Desarrollo de un Programa por Competencias: De la
intencion a su implementacion”, plantea ocho etapas, que se describen a continuacion:

1) Determinacidon de las competencias que componen el programa:

Construir una concepcion compartida del concepto competencia.

Seleccionar las competencias en las que se fundamenta la formacion.

Construir una concepcion compartida del aprendizaje, la ensefianza y la evaluacién
de los aprendizajes.

Determinar la magnitud de profundizacién de las competencias al finalizar el pro-
grama.

Establecer una secuencia valida de intervenciones sobre las competencias.
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2) Determinacion del grado de desarrollo esperado por cada una de las competencias al
término del programa de formacion:

- Establecer el grado de desarrollo esperado de cada una de las competencias al
término de la formacion.

- Ubicar cada competencia en una posicion central o periférica en relacion a su
contribucion a las finalidades del programa.

3) Determinacion de los recursos internos (conocimientos, actitudes, conductas) a movi-
lizar por las competencias:

- Organizar el conjunto de los recursos internos retenidos como objetivos de apren-
dizaje.
- Distinguir los aprendizajes esenciales de los secundarios.

4) Escalamiento de las competencias en el conjunto de la formacién

- Establecer la frecuencia de intervenciones sobre cada una de las competencias.

- Ordenar las intervenciones sobre cada una de las competencias.

- Registrar la complementariedad entre las competencias integradas en cada uno
de los periodos o sesiones.

- Documentar la continuidad de cada competencia en el conjunto de las sesiones.

- Determinar los recursos internos que seran objeto de aprendizaje respecto de
cada una de las competencias en cada sesion.

- Delimitar los indicadores de desarrollo relativos a cada competencia al término
de cada una de las sesiones.

5) Determinacion de la metodologia didactica:

- Seleccionar una metodologia didactica coherente con las orientaciones y las fi-
nalidades del programa.

- Determinar la naturaleza y la duracion de cada una de las actividades de apren-
dizaje.

6) Determinacion de las modalidades de evaluacion:

- Determinar las modalidades de evaluacion de los aprendizajes durante la for-
macion.

- Determinar los actores responsables de la evaluacion de los aprendizajes du-
rante la formacion.

- Establecer operacionalmente las modalidades de evaluacion de los recursos in-
ternos desarrollados por los estudiantes.
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7) Determinacion de la organizacion del trabajo de docentes y estudiantes en el marco de
las diversas actividades de aprendizaje:

- Determinar los cambios inducidos por el nuevo programa sobre la organizacion
del trabajo de los docentes.

- Construir los equipos de docentes responsables de los aprendizajes en cada pe-
riodo de formacion.

- Determinar los cambios inducidos por el nuevo programa sobre la organizacion
del trabajo de los estudiantes.

- Determinar todo lo necesario para implementar apoyo a los estudiantes en la
adopcion de la nueva cultura de aprendizaje instaurada por el programa.

8) Establecimiento de las modalidades de acompafiamiento y seguimiento de los apren-
dizajes de los y las estudiantes:

- Establecer las modalidades de seguimiento de los aprendizajes sobre el conjunto de
la formacion.

- Determinar las modalidades de apoyo de los aprendizajes por parte de diversos es-
tudiantes.

- Determinar las modalidades de contribucion de los docentes a la concienciacion y
la objetivacion de los estudiantes en relacion a su trayectoria de desarrollo.
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Capitulo 111: MARCO METODOLOGICO

3.1. Marco contextual de la investigacion

Las Bases Curriculares de Educacion Basica integran algunos conceptos de la Educacion
Ambiental a través de la incorporacion de objetivos transversales (OAT) que tienen un ca-
racter mas amplio y general que los Objetivos de Aprendizaje por asignatura, ya que son para
todos los niveles y disciplinas, por lo tanto, esté en el docente incluirlo dentro de las activi-
dades cotidianas. Para incluir los temas ambientales dentro de la educacién formal, han sur-
gido diversos programas para incorporar a los Proyectos Educativos, uno de estos es el Sis-
tema Nacional de Certificacion Ambiental Escolar (SNCAE), donde implanta esta tematica
en el ambito curricular, de gestion y relaciones con el entorno, de esta forma su objetivo es
impulsar la educacion ambiental en todo el quehacer educativo.

Es por esta razon que el Proyecto Educativo Institucional del establecimiento busca educar a
los estudiantes sobre la valoracion, el cuidado y el respeto por el medio ambiente, a través de
un trabajo sistematico durante todo el afio, incorporando la EA como un Plan de Asignatura
Complementaria, puesto que el Curriculum Nacional ofrece a los establecimientos un tiempo
de libre disposicién, equivalente al 30% del tiempo de trabajo escolar (en el régimen jornada
escolar completa), lo que corresponde a 11 horas pedagogicas en cursos de segundo ciclo
Bésico.

A través de una investigacion bibliografica se logra establecer los contenidos mas relevantes
de la educacién ambiental que permitira elaborar un cuestionario para el diagndstico de los
estudiantes, definir las competencias del programa propuesto y determinar los contenidos del
plan de estudio.

Es relevante mencionar que para que la EA logre compromiso, motivacion y la actuacion y
participacion de los individuos, se deben proporcionar tres tipos de saberes (Alvarez & Vega,
2009, mencionan a Sauvé, 1994):

« Un saber conceptual, que implica conocimientos e informacion que permitan a los
estudiantes conocer el caracter complejo del medio ambiente y el significado del desa-
rrollo sostenible.

« Un saber hacer, esto quiere decir, proporcionar a los estudiantes una formacién en
aptitudes que les permita diagnosticar y analizar las situaciones, propiciando una ac-
tuacion y participacion (individual y colectiva) que sea responsable, eficaz y estable
a favor del desarrollo sostenible.

« Un saber ser, que supone la sensibilizacion y concienciacion del alumnado sobre la
necesidad de lograr un modelo de desarrollo y sociedad sostenibles, fomentando las
actitudes y valores que implican la sostenibilidad.
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De esta forma, se logra evidenciar la importancia del modelo por competencias en la ense-
fianza de la educacion ambiental.

3.2. Relacion problema, objetivo y la opcion metodoldgica

Como objetivo principal se plantea el disefio de un Programa Curricular de Educacion Am-
biental basado en competencias para los cursos de quinto y sexto basico, el cual se podra
Ilevar a cabo a partir de una revision bibliografica cuta funcién consiste en fundamentar las
bases tedricas de la EA y se definir las competencias del programa.

Por otro lado, se necesita establecer el nivel de alcance que poseen los estudiantes en con-
ductas proambientales, para esto, se elabora un instrumento (cuestionario), a través de indi-
cadores donde los estudiantes autoevaluaran sus conductas de proteccion y cuidado al medio
ambiente.

Una vez aplicado el diagnostico, se realiza un analisis de los resultados, de forma que se
pueda establecer un nivel de dominio de actitudes proambientales de los estudiantes, y de
esta forma definir, de manera realista, el nivel de alcance que se espera de cada competencia
al finalizar el Plan de Estudio.

3.3. Definicion del tipo y disefio de la investigacion

Esta investigacion es de caracter cuantitativa, ya que los datos recolectados a través de una
encuesta tipo Likert fueron representados en forma numérica, seguido del correspondiente
analisis estadistico. De esta manera se pretende obtener datos sobre la confiabilidad del cues-
tionario y, ademas evaluar las conductas proambientales de los estudiantes de segundo ciclo
bésico.

Por esta razdn, esta investigacion es de caracter no experimental al no modificar las variables
y considerarlas tal como ocurren en su entorno. Ademas, es de tipo transversal al asociar las
distintas variables consideradas para este estudio (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2006)
y descriptiva basandose en la realidad de la muestra.

3.4. Descripcion de la poblacion y muestra:

La Escuela Porvenir es un establecimiento educativo de administracion municipal, depen-
diente de la Comuna de Rio Claro, Region del Maule. En este centro educativo se imparte
ensefianza de primero a octavo afio basico, ademas de dos cursos de preescolar pertenecientes
a prekinder y kinder. Ademas, se encuentra situado en una localidad rural, donde la principal
actividad productiva es la agricultura, por lo que sus habitantes poseen una baja escolaridad.
Actualmente la escuela cuenta con una matricula total de 305 estudiantes. Existiendo un
curso por nivel, con excepcion del 1° y 8° basico, con dos cursos por nivel. Con respecto a
la docencia, son 32 los profesores adscritos al establecimiento, los cuales desempefian desde
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cargos directivos, de jefatura de curso, especialistas de asignaturas, de apoyo a estudiantes
con necesidades educativas, entre otros.

Cabe destacar, que el establecimiento se encuentra adscrito al SNCAE (Sistema Nacional de
Certificacion Ambiental Escolar), cuyo fin consiste en certificar a establecimientos educa-
cionales que implementan exitosamente estrategias de educacion ambiental en sus comuni-
dades escolares, logrando certificacion de nivel medio en gestion ambiental. Ademas, la es-
cuela cuenta con un comité de Medio Ambiente que funciona de forma activa y un Proyecto
Educativo Institucional que declara su compromiso con el medio ambiente.

La muestra de la investigacion se hizo con los estudiantes pertenecientes al segundo ciclo
basico, que es donde se pretende implementar el programa y el total de estudiantes consulta-
dos fue de 98 sujetos, distribuidos en cursos de quinto a octavo afio basico.

Tabla N°3: Muestra Escuela Porvenir

Curso Frecuencia Porcentaje
B° 28 28,6
6° 34 34,7
7° 22 22,4
8° 14 14,3
Total 98 100,0

3.5. Técnica e Instrumentos de recoleccion de datos.

Los datos para este estudio fueron recolectados desde una encuesta denominada “Evaluacion
de las conductas proambientales”, validada a través de un juicio de expertos, conformado por
el comité de medio ambiente del establecimiento.

Esta encuesta mide las conductas proambientales de los estudiantes de los estudiantes de
segundo ciclo basico y se compone basicamente de tres dimensiones: (1) Dimensién de Ges-
tion de recursos, (I1) Dimension consumo responsable y (I1) la Dimension de participacion
ciudadana en tematicas medio ambientales.

- Gestion de Residuos: Contempla una serie de indicadores que miden conductas del
manejo adecuado de los residuos organicos e inorganicos. A través de actitudes que
prevengan su generacion, como austeridad en el consumo, preparacion de materiales
para su reutilizacion y el uso de contenedores de reciclaje.

- Consumo energético responsable: contempla una serie de indicadores que miden
conductas relacionadas a un consumo de recursos energético responsable, a traves
de actitudes que velen por el uso eficiente de la electricidad y el cuidado del agua.

- Participacion ciudadana en tematicas medio ambientales: conformado por indicado-
res que miden actitudes de participacion que realiza una persona de forma individual

26



o colectiva a favor de la conservacion y cuidado del medio ambiente, ademas de
incentivar a otros actitudes proambientales.

El instrumento se presentd a través de la plataforma Google Forms, en forma de escala tipo
Likert. Cada estudiante debio seleccionar, en cada uno de los 23 enunciados, la opcién que
mas se aproximd a su percepcion: 1 nunca; 2 algunas veces; 3 a veces; 4 casi siempre; 5
siempre.

Su aplicacion se realizé en horario de clases segun los cursos considerados en el estudio,
previa solicitud y autorizacion del director del establecimiento. Cada estudiante respondio de
forma individual la encuesta a través de una tableta conectada a la base de datos de la aplica-
cion Google Forms.

Los datos obtenidos a través de esta plataforma fueron traspasados a una planilla Excel, para
ser codificados y posteriormente analizados con la aplicacion S.P.S.S.

Los enunciados se evaluaran segun el porcentaje de frecuencia alcanzado de cada respuesta
de manera general. Esto permitira establecer una vision acerca del grado alcanzado en cada
uno de los tres dominios.

3.6. Fases de validacion y confiabilidad

Como mecanismo de validacion del instrumento, el cuestionario fue sometido a juicio de
expertos (Comité de Medio Ambiente del establecimiento, conformado por cuatro profesio-
nales del area de la psicologia, fonoaudiologia y docencia), quienes determinaron mediante
una Matriz de validacion del instrumento la pertinencia de cada eje y los indicadores presen-
tes en ellos, de manera que el instrumento cuente con claridad en la redaccién, coherencia
interna, induccion a la respuesta y pertinencia (Anexo 1).

El total de las afirmaciones (23) pasaron esta prueba, por lo que fueron incorporadas en el
cuestionario.

Los datos recolectados a través de la encuesta tipo Likert que evalUa las conductas proam-
bientales de los estudiantes de segundo ciclo basico de la Escuela Porvenir muestran una
encuesta aceptable en terminos de confiabilidad por Alfa de Cronbach, con un valor de 0,884.
Este valor sugiere que la encuesta aplicada permite recabar de manera fiable las actitudes
proambientales de los estudiantes.

Cabe destacar que la aplicacion de la encuesta se hizo con previa autorizacion del director
del establecimiento don Alejandro Fernandez Pacheco. De igual manera, se les explicito a
los estudiantes que dicha encuesta era de caracter voluntario y anénimo, y con fines exclusi-
vos de investigacion.
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Capitulo 1V: ANALISIS Y RESULTADOS

4.1. Analisis de los resultados obtenidos.

Respondiendo a la pregunta de investigacion ¢Qué nivel de alcance tienen los estudiantes, de
la Escuela Provenir, en conductas proambientales? Y obedeciendo a lo planteado en el tercer
objetivo especifico, a continuacion, se presentan los resultados correspondientes a la en-
cuesta, cuyo andlisis se realizara para establecer el nivel en que se encuentran los estudiantes
y de esta forma se pueda obtener un sustento para el disefio de nuestro Programa de Educa-
cién Ambiental basado en competencias.

En este estudio participaron 98 estudiantes de quinto a octavo afio basico, hombres y mujeres
con un rango etario desde los diez a los dieciseis afios. A continuacién, se exponen los re-
sultados obtenidos, los que se analizaran por dimensiones.

4.1.1. Dimension: Gestion de recursos

Esta dimension exhibe conductas sobre el manejo responsable de los recursos que se utilizan
y como se gestionan los desechos que se generan. Este item consta de ocho preguntas que los
estudiantes contestaron segun sus propias percepciones.

Tabla N°4: Resultados dimension Gestion de Recursos

% Respuestas

Indicadores 1 2 3 4 s Moda
1) Prefiero consumir productos con envases plésticos retornables. 3 19 47 25 6 3
2) Hago sacrificios personales para reducir la contaminacion. 8 19 40 25 8 3

3) Separo los materiales de desecho para poder reciclarlos en el punto

verde del establecimiento. 12 18 27 2 13 4

4) Reutilizo diferentes tipos de materiales (carton, cartulinas, botellas,
etc.) cuando debo crear algln trabajo en la escuela.

5) Porto mis propios utensilios (vaso, plato o cubiertos) cuando hay
una convivencia en el curso.

6) Llevo mi propia bolsa cada vez que voy a comprar a un almacén o 10

3 19 19 25 34 5

11 26 27 15 21 3

7 15 13 54 5

supermercado.
7) Evito sacar hojas a mis cuadernos. 9 26 20 34 12 4
8) Cuido mis materiales escolares para evitar comprar unos nuevos. 9 14 16 37 24 4

Codigos: Nuncal- Muy pocas veces 2 - Algunas Veces 3 - Casi siempre 4 - Siempre 5

La Tabla 4 muestra la moda en las ocho preguntas correspondiente a este item, tal como se
puede observar, todos los puntajes van desde el nivel intermedio hacia adelante, logrando
incluso el puntaje maximo. Esto nos permite inferir que esta dimensién va adquiriendo cada
vez mas relevancia en las actitudes que adoptan los estudiantes a la hora de determinar el tipo
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de productos que consumen, la forma en que se gestionan los residuos y las actividades de
orden cotidiano que se pueden adoptar para la reduccion en el consumo de pléstico.

4.1.2. Dimension: Consumo energético responsable

Esta dimensidn esta relacionada con la utilizacion responsable de la energia, evidencia a
través de acciones cotidianas en cuanto al uso de la energia eléctrica y la utilizacion cuida-
dosa del agua. Este item estd compuesto por ocho preguntas, cuyos resultados son 10s si-
guientes:

Tabla N°5: Resultados Dimension consumo energético responsable

% Respuestas
1 2 3 4 5

9) Limito el uso de aparatos eléctricos como la TV, el smartphone o
. ) o 9 24 29 28 9 3
ventiladores para reducir el consumo energético.

Indicadores Moda

10) Apago las luces cuando no las necesito. 1 5 7 11 76 5
11) Desenchufo los aparatos y cargadores que no estoy ocupando. 5 8 10 22 54 5
12) Cuando me lavo los dientes evito dejar la llave corriendo. 5 6 8 20 60 5
13) Utilizo el agua de forma eficiente, sacando solo lo que necesito 1 9 13 29 48 5

14) Cuando debo asearme procuro cortar la Ilave para echarme jab6n 20
y/o champd.

15) Antes de botar una prenda de ropa a la basura trato de arreglarla
para alargar su vida util.

12 11 19 37 5

18 14 22 28 17 4

16) Me preocupo de abrir la puerta del refrigerador lo menos posible. 10 16 15 26 33 5

Cédigos: Nunca l- Muy pocas veces 2 - Algunas Veces 3 - Casi siempre 4 - Siempre5

La Tabla 5 muestra que en esta dimension la moda va desde el valor medio al méximo, donde
se destaca que en seis de las preguntas se logra la moda con puntuacién maxima. Esto quiere
decir que los estudiantes se encuentran muy concientizados con respecto al uso adecuado de
los recursos. A continuacién, se dan a conocer las respuestas alcanzadas en cada una de las
preguntas.
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4.1.3. Dimension de Participacion ciudadana en tematicas medioambientales.

Esta dimensidn esta relacionada con la participacion de los estudiantes en cuestiones del
cuidado al medio ambiente, tanto dentro del establecimiento como en sus propios hogares.
A continuacion, se presentan los resultados en esta dimension.

Tabla N°6: Resultados Dimension participacion ciudadana en tematicas medioambientales

% Respuestas

1 2 3 4 5 Moda

Indicadores

1) Practico acciones para cuidar los espacios publicos dentro de la es-

10 16 30 29 15 3
cuela.

2) Promuevo que las personas cuiden el medio ambiente. 13 16 20 30 20 4

3) Colaboro en el orden o mantencién del punto verde de la escuela. 15 22 19 25 18 4

4) Me gusta informarme a través de diferentes medios sobres temati-
cas medio ambientales como flora, fauna, ecosistemas, calentamiento 10 22 24 18 26 5
global, etc.

5) Investigo sobre los impactos del cambio climatico en Chile o el
mundo.

6) Converso con mis amigos o familiares sobre el cuidado de la natu-
raleza

7) Le solicito a mis familiares que reciclemos parte de la basura que
producimos en nuestra casa.
Cadigos: Nunca 1 - Muy pocas veces 2 - Algunas Veces 3 - Casi siempre 4 - Siempre 5

20 23 18 18 19 2

13 21 18 31 16 4

11 18 26 26 19 3

La Tabla 6 muestra los resultados generales de esta dimension, acé se puede apreciar, que,
en comparacion con las otras dos dimensiones, esta presenta una de las puntuaciones mas
bajas, relacionadas con el conocimiento de los efectos del cambio climatico tanto en Chile
como en el mundo. Pero, por otra parte, se puede decir que los estudiantes presentan actitudes
que muestran una disposicion a aprender sobre el tema. Tal como se puede ver en la pregunta
namero 20, donde la mayoria de los estudiantes contestd que siempre les gusta informarse
sobre temas del medio ambiente

En resumen, los resultados del diagndstico muestran que los estudiantes poseen nociones
béasicas del cuidado del medio ambiente. No obstante, la dimensidn de Participacion Ciuda-
dana en tematicas medio ambientales fue el item que alcanzé el puntaje mas bajo, lo que se
intentara reforzar en el Programa de Educacion Ambiental que se mostrara a continuacion:
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4.2. Programa de Educacion Ambiental basado en competencias
4.2.1. Proposito

Las competencias ? que se presentan en este Plan de Estudio definen los desempefios minimos
que se espera que los estudiantes logren una vez que este se lleve a cabo. Estas competencias
integran tanto conocimientos conceptuales, como habilidades y actitudes que se consideran
relevantes para que los estudiantes alcancen un desarrollo integral.

Este programa se desarrollara utilizando el tiempo de libre disposicion que dispone el curri-
culum, por lo tanto, se le asignaran dos horas pedagdgicas semanales, en los cursos de quinto
a octavo afio bésico, lo que se traduce a una duracion de 8 semestres.

Una vez finalizado el plan de formacion en Educacién Ambiental, con un desempefio satis-
factorio, se podra observar que el estudiante:

- Aprecia el entorno natural, para atender las problemaéticas ambientales, entendiendo
que en la medida que mejore la calidad del medio mejorara la calidad de vida hu-
mana.

- Realiza actividades colectivas para la promocion, proteccidn y conservacion del me-
dio natural, estableciendo puentes de comunicacion entre las personas a través de
sus diferentes experiencias y conocimientos.

4.2.2. Representacion compartida de los conceptos de:
a) Aprendizaje:

Las definiciones que se presentan a continuacién son las que se consideran mas afines al
enfoque por competencias en el cual se basa nuestro programa de Educacion Ambiental para
segundo ciclo bésico.

En primer lugar, “el aprendizaje se refiere a los cambios de conducta relativamente perma-
nentes (por tanto, no se trata de cambios irreversibles, pero tampoco facilmente reversibles),
que son consecuencia de la practica o de las experiencias de la persona” (Bermeosolo, 2007,
p. 11).

En segundo lugar, nos encontramos con otra definicion de este concepto, basado en la teoria
del constructivismo lo define como un proceso de construccion del conocimiento fundamen-
talmente individual e interno que depende del nivel de desarrollo cognitivo, de los compo-
nentes motivacionales y emocionales, y es inseparable del contexto social y cultural en el que
tiene lugar (Coll et al., 2002).

En tercer lugar, desde el planteamiento del estadounidense David Ausubel, quien propone
que aprender significativamente implica relacionar el conocimiento nuevo con aquellos que

2 El significado de competencia que se adoptara en este programa de estudio se menciona en el capitulo |1
Marco teodrico.

31



se encuentran en la estructura cognitiva, donde el rol que juega el profesor como facilitador
del aprendizaje es fundamental, al igual que la actitud activa del estudiante.

El aprendizaje es entendido como un proceso de construccion social producto de la intersub-
jetividad, la confrontacion y la reflexion colaborativa sobre la practica. Donde los estudiantes
se apropian de las practicas y herramientas culturales a través de la interaccién con miembros
mas experimentados, o agentes educativos influyentes mediante practicas pedagdgicas pre-
meditadas, a través de mecanismos de mediacion y ayuda ajustada a las necesidades del es-
tudiante y del contexto.

Finalmente, queremos hacer referencia al aprendizaje situado, basado en lo que plantea
Vygotsky (1979), que considera que la construccion social de la realidad se basa en la cog-
nicion y en la accion practica que tiene lugar en la vida cotidiana. Por lo tanto, el aprendizaje
y la actividad mediadora para su logro se dan en la zona de desarrollo proximo, ese espacio
donde la intervencion educativa cobra vida y se encuentra entre el nivel de desarrollo real y
el desarrollo potencial que posee el sujeto (Pimienta, 2012)

Entonces, el aprendizaje situado se relaciona con el aprendizaje en contexto y el aprendizaje
activo, los cuales permiten establecer vinculos entre la escuela y la vida, y el aula y la comu-
nidad, a través de practicas educativas auténticas que permiten enfrentar problemas auténti-
Cos en situaciones reales en interaccion con otros.

b) Ensefianza

Dentro del desarrollo del Programa de Educacion Ambiental, desde el modelo por compe-
tencia, se ha conceptualizado el proceso de ensefianza como: “los distintos escenarios donde
tienen lugar las actividades a realizar por el profesorado y el alumnado a lo largo de un curso,
y que se diferencian entre si en funcion de los propdsitos de la accion didactica, las tareas a
realizar y los recursos necesarios para su ejecucion” (De Miguel, M, 2005, p. 31).

Desde la perspectiva de un nuevo paradigma educativo, podemos mencionar la existencia de
dos tipos de modalidad de ensefianza, las clases tedricas y las clases préacticas. La seleccion
de cada modalidad depende de los Resultados de aprendizaje, determinado para cada sesion.

De tal forma, el disefio de un proceso formativo, no se deberia limitar a un reparto de infor-
macioén y horas de clase, sino que requiere que se concreten, al menos, la distribucion de
actividades de diferentes tipos que debe desarrollar un estudiante para alcanzar los objetivos
fijados.

Por todo lo mencionado con anterioridad, es importante que, al elaborar el disefio de la me-
todologia de trabajo y los contenidos a abordar, se precise las modalidades de ensefianza que
se va a utilizar para organizar la trayectoria curricular y las experiencias de aprendizaje de
los estudiantes.
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c¢) Evaluacion de los aprendizajes:

La evaluacion un proceso continuado, critico, operativo, sistémico e integral que se ejecuta
en el seno del desarrollo curricular de cada uno de los programas y materias, debe realizarse
en forma continua en paralelo al proceso de ensefianza y al proceso de aprendizaje, y a lo
largo del curso. Su objetivo deber ser el de orientar el desarrollo de dichos procesos, para
introducir los cambios que se consideren oportunos. Por su carécter sistémico e integral, la
evaluacion debe abarcar todas las actuaciones, recursos, estrategias metodologicas y demas
aspectos que estan implicados en el desarrollo curricular.

“La evaluacion de competencias y por competencias es un proceso de retroalimentacion, de-
terminacion de idoneidad y certificacion de los aprendizajes de los estudiantes de acuerdo
con las competencias de referencia, mediante el analisis del desempefio de las personas en
tareas y problemas pertinentes” (Zavala, 2003).

Existen diferentes tipos de evaluaciones, todas ellas con una funcién especifica y su utiliza-
cion va a depender de qué se quiere lograr con ella:

Tabla N°7: Modalidades de Evaluacién

FINALIDAD TIPO
Segln el momento Inicial Procesual Final
Segun su finalidad Diagndstica Formativa Sumativa
SegUn su extensién Parcial Global
Segun sus agentes Autoevaluacion Heteroevaluacion Coevaluacién
Segun su normotipo Normativa Criterial

Fuente: adaptado Castillo & Cabrerizo, 2010
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4.2.3. Competencias fijadas en el programa y su grado de desarrollo

a) Competencias:

C1: Apreciar el entorno natural para atender las probleméticas ambientales enten-
diendo que en la medida que mejore la calidad del medio mejorara la calidad de vida hu-
mana. Nivel intermedio.

C2: Realizar actividades colectivaspara la promocion, proteccién y conservacion del me-
dio natural  estableciendo puentes de comunicacion entre las personas a través de sus di-
ferentes experiencias y conocimientos. Nivel intermedio.

b) Trayectoria del aprendizaje
A continuacion, se expondra la trayectoria en la que se trabajara el Programa con sus res-
pectivas unidades y distribucion temporal, segun los cursos en los cuales se impartira.

Tabla N°8: Trayectoria del aprendizaje:

SEMESTRES
50 50 60 60 70 70 80 80
Unidad 1:  Unidad2: Unidad 3: Unidad4:  Unidad 5: Unidad 6: Unidad 7:  Unidad 8:
La espe- Participa-
. cie hu- Interaccio- El im- Sistemas  cion Ciuda- Sensibili-
Medio RO Recursos iy
Ambiente Manay el nes en los pacto am- Bioldgi- dana yme- \sturales zacion
medio ecosistemas biental cos dio am- ambiental
ambiente biente
Contenido
Capasde Labios- Caracteristi-  Los limi-  Los bos- Culturas an-  Los re- Calidad
la Tierra: feracomo casde los tesde los  ques. cestralesde  cursos de vida.
. . fuente de ecosistemas.  sistemas . Chile. Natura-

Ciclo hi- reCUrSOS naturales Perdida les Desarrollo
drico. ' Tipos de " del habitat Importancia ' sustenta-
.. Huerto es- componen-  Contami- dela de los par- El origen  Dle.

Condicio- o . . .
nes at- colar. tes bidticos. naciénen  faunay ques nacio- e los bie- Economia
mosféri- (fotosintesis las capas recursos nales. nes mate- circular
: de la Tie-  naturales. ., riales. )
cas y redes_all— rra. Proteccion -
El suelo mentarias). del entorno Gestion
Foresta- adecuada
ciény de recur-
agrosilvo- S0S
cultura.
38 horas 38 horas 38 horas pe- 38 horas 38 horas 38 horas pe- 38 horas 38 horas
pedagégi- pedagogi- dagogicas pedagégi- pedagogi- dagodgicas pedagégi- pedagogi-
cas cas cas cas cas cas
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4.2.4. Escalonamiento de competencias

Una vez establecidas las unidades que se trabajaran a lo largo de la duracion del programa de estudio, se determinaré el conjunto
de recursos internos asociados a cada competencia, determinando el grado de desarrollo esperado al término de la formacion.

Tabla N°9 Escalonamiento de la competencia n°1

Competencia 01:
Apreciar el entorno natural para atender las problemaéticas ambientales entendiendo que en la medida que mejore la calidad del medio natural mejorar la
calidad de vida humana.
Nivel intermedio

Implican-
cias:

Esta competencia incorpora el estudio de los ecosistemas y los seres vivos, a través del conocimiento de los diferentes tipos de habitat y las
condiciones que permiten la supervivencia de los seres vivos, tales como las condiciones ambientales, y el flujo de materia y energia por
medio de las redes alimentarias. A través de la exploracién e investigacion del medio natural, con una actitud de respeto y responsabilidad
por el medio ambiente, reconociendo los efectos de la actividad humana sobre éste. Comparando diferentes tipos de desarrollo productivo
con una vision reflexiva y critica frente a las medidas de proteccién existentes en la actualidad.

Nivel

Recursos movilizables

Cognitivos

Procedimentales

Actitudinales

Bésico

Describe las caracteristicas de las capas
de la Tierra (atmosfera, hidrosfera y li-
tosfera). Explicando la interrelacién que
existe entre los factores bidticos y abié-
ticos de un ecosistema, estableciendo a
la biosfera como una fuente de recursos
para todas las especies.

Explora, observa y formula inferencias y prediccio-
nes sobre objetos y fenémenos del medio natural.
Mide y registra datos, a través de la utilizacion de
diversos instrumentos.

Anotay reproduce la informacion obtenida de obser-
vaciones y mediciones de manera ordenada y clara,
aplicando dibujos, esquemas, tablas, entre otros.

Demuestra curiosidad e interés por conocer
seres vivos, objetos y/o fendmenos del me-
dio natural. Reconociendo la importancia
del medio natural y sus recursos, a través de
conductas de cuidado y proteccion del me-
dio ambiente, trabajando de forma rigurosa
y perseverante para lograr los aprendizajes
propuestos.

Intermedio

Relacionar los componentes abi6ticos
del ecosistema con los componentes
bidticos, a través de relaciones de obten-
cién de materia y energia, tanto de orga-
nismos autétrofos como heterétrofos.

Demostrar la importancia de las interac-
ciones en los ecosistemas, a través del

Planifica y lleva a cabo investigaciones experimen-
tales y no experimentales de manera guiada, en base
a una pregunta de investigacion, la observacion, me-
dicién y registro de las variables y la comunicacion
de sus resultados, mediante la utilizacién de proce-
sadores de texto, presentaciones, graficos, aplicacio-
nes audiovisuales, entre otros.

Manifiesta compromiso por mejorar las
problematicas ambientales, tanto en activi-
dades individuales como grupales, ac-
tuando de manera activa, respetuosa, ho-
nesta y responsable.




analisis de diferentes biomas, expli-
cando como el ser humano contribuye a
su explotacion y degradacion.

Avanzado

Explica como todos los componentes de
un ecosistema son interdependientes y
predice como las actividades humanas
afecta el habitat de las especies y perju-
dican los recursos naturales.

Planifica y lleva a cabo investigaciones experimen-
tales y no experimentales de manera independiente,
en base a una pregunta de investigacion, la observa-
cién, medicion y registro de las variables. Comuni-
can en forma oral y escrita los resultados, evidencias
y conclusiones obtenidas a partir de la investigacion,
elaborando modelos o presentaciones TIC.

Manifiesta compromiso por mejorar las
problematicas ambientales, tanto en activi-
dades individuales como grupales, ac-
tuando de manera activa, respetuosa, ho-
nesta y responsable.

Expone opiniones, ideas, sentimientos y ex-
periencias de manera coherente y funda-
mentada, haciendo uso de variadas formas
de expresion.
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Tabla N°10: Escalonamiento competencia n°2

Competencia 02:

Realizar actividades colectivas para la promocion, proteccion y conservacion del medio natural estableciendo puentes de comunicacion entre las
personas a través de sus diferentes experiencias y conocimientos. Nivel intermedio.

Esta competencia busca consolidar los lazos de pertenencia entre el estudiante y su entorno social y natural con énfasis en el cuidado

del medio ambiente, a partir del conocimiento, la valoracion y la reflexion sobre su historia personal, su comunidad y el pais. Se es-
Implican- pera que los estudiantes sean capaces de desarrollar actitudes y acciones que reflejen virtudes ciudadanas como relacionarse con los
cias: demas con respeto, tolerancia y empatia, respetando las normas de convivencia y participacion, instandolos a asumir roles y respon-

sabilidades en la promocidn, proteccién y conservacion del medio natural.

Nivel intermedio

Recursos movilizables

Nivel —
Cognitivos

Procedimentales

Actitudinales

Describir como los pueblos indigenas han estable-
cido una relacién de armonia con el medio am-
biente, a través del cual obtenian diferentes mate-
riales como alimentos y medicinas.

Nombra algunos Parques Nacionales de la Regidn
y el Pais, describiendo la importancia que estos

Basico presentan para la comunidad.

Identifica la importancia del desarrollo sustentable
para la calidad de vida de las personas y reconoce
actividades de proteccion del entorno como el re-
ciclaje.

Estudia los objetos y diferentes fenémenos
a través de la comprensién de textos, vi-
deos, dibujos, esquemas, graficos, entre
otros.

Transmite informacién verbal o escrita, me-
diante diversas herramientas como dibujos,
ilustraciones, tablas, graficos, entre otras;
de manera clara y ordenada.

Demuestra interés por conocer la
realidad, a través de acciones que
manifiesten la iniciativa personal,
el trabajo en equipo, la responsabi-
lidad y la confianza.
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Intermedio

Explica como los pueblos indigenas han estable-
cido una relacion de armonia con el medio am-
biente, a través del cual obtenian diferentes mate-
riales como alimentos y medicinas.

Investiga sobre los Parques Nacionales de la Re-
gion y el Pais, explicando la importancia que estos
presentan para la comunidad.

Argumenta sobre la importancia del desarrollo sus-
tentable para la calidad de vida de las personas y
ejecuta actividades de proteccion del entorno como
el reciclaje.

Recoge informacidn de diferentes tipos de
texto, material audiovisual, graficos, esque-
mas, entre otros.

Planifica maneras de comunicar la informa-
cién de manera oral o escrita, mediante di-
versas herramientas como dibujos, esque-
mas, videos, graficos, entre otras.
Representa fendmenos u objetos mediante
diagramas, dibujos o maquetas, utilizando
la creatividad e imaginacion.

Demuestra interés por conocer la
realidad, a través de acciones que
manifiesten la iniciativa personal,
el trabajo en equipo, la responsabi-
lidad y la confianza.

Valorar la vida en socie-dad como
una dimension esencial en el creci-
miento de las personas, y actuar de
acuerdo con los valores y normas
de convivencia civica, pacifica y
democrdtica.

Avanzado

Evalla como los pueblos indigenas han estable-
cido una relacion de armonia con el medio am-
biente, a través del cual obtenian diferentes mate-
riales como alimentos y medicinas.

Indaga sobre los Parques Nacionales de la Region
y el Pais, justificando la importancia que estos pre-
sentan para la comunidad.

Argumenta sobre la importancia del desarrollo sus-
tentable para la calidad de vida de las personas y
ejecuta actividades de proteccién del entorno como
el reciclaje.

Examina diferentes objetos, conceptos o
procesos para determinar similitudes o dife-
rencias entre ellos.

Planifica actividades experimentales y no
experimentales grupales, a partir de una
pregunta de investigacién, utilizando la ob-
servacion, la medicién y el registro de las
variables.

Demuestra interés por conocer la
realidad, a través de acciones que
manifiesten la iniciativa personal,
el trabajo en equipo, la responsabi-
lidad y la confianza.

Valorar la vida en sociedad como
una dimension esencial en el creci-
miento de las personas, y actuar de
acuerdo con los valores y normas
de convivencia civica, pacifica y
democrética, conociendo sus dere-
chos y responsabilidades. Reali-
zando acciones que protejan el en-
torno natural y sus recursos.
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4.2.5. Ejemplo de una Situacion de Aprendizaje

A continuacion, se presentan algunos ejemplos de actividades de aprendizajes
inspiradas en el modelo por competencias.

Tabla N°11: Ejemplo de actividad de Aprendizaje 5° Basico

Curso: 5° Bésico
| ]
Unidad: N°2 La especie humana y el medio ambiente.
| |
Tiempo: 2 horas pedagogicas
| |
Competencia  Apreciar el entorno natural para atender las problematicas ambientales enten-
diendo que en la medida que mejore la calidad del medio natural mejorara la calidad de
vida humana.
| |
Contenido: Huerto Escolar: Adaptaciones de las plantas.

| |
Resultado de  Aplican métodos de organizacion y distribucién de los cultivos proponiendo un esquema

Aprendizaje:  de siembra del huerto escolar.

| ]
Recursos: Huincha de medir, regla, papel craft, plumones de colores.

Actividad: .
Inicio:
Activacion de conocimientos previos mediante la pregunta: ; Todas las plantas necesitan
el mismo espacio para crecer?
Mostrar almacigos de las plantas que se incluiran en el huerto escolar como: Lechuga, ar-
veja, cebolla, orégano, rabanito, zanahoria, zapallito italiano, entre otros, dependiendo del
mes del afio.

Desarrollo:

Se organizan en quipos de trabajo (3 integrantes), observan una tabla de planificacion de
cultivos (anexo 4) y un esquema de asociacion de cultivos (anexo 5). Extraen informa-
cién necesaria de la distancia de plantacion (cm) en estilo tresbolillo (Las plantas se si-
than en los vértices de un tridngulo equilatero). Ademas, establecen las asociaciones fa-
vorables y desfavorables de las plantas presentadas.

Miden el espacio disponible para cultivar en el huerto. Cada grupo de trabajo disefia una
propuesta de plantacion, que permita cultivar la mayor cantidad de plantas, tomando en
cuenta el espacio que estas necesitan y sus asociaciones. Para el disefio o plano establece-
ran una escala (por ejemplo 1 metro=10 cms).

Cierre:

Los grupos de trabajo exponen sus propuestas, las que deben contener un dibujo a escala
del disefio de plantacion.

Se finaliza con las siguientes preguntas: ¢Es necesario planificar la organizacion de los
cultivos para asi obtener una mayor cantidad de alimentos? ;Consideran que es posible
que las familias cultiven alimentos en sus hogares si logran aprovechar los espacios que
tienen?




Tabla N°12: Ejemplo de actividad de aprendizaje 6°béasico

Curso: 6° Basico
T T

Unidad: N°4 El impacto ambiental
| |

Tiempo: 4 horas pedagogicas

| |
Competencia  Apreciarel entorno natural para atender las problematicas ambientales entendiendo que

en la medida que mejore la calidad del medio natural mejorara la calidad de vida humana.

| ]
Contenido: Contaminacion en las capas de la Tierra

| ]
Resultado de  Clasificar residuos en los contenedores de recogida selectiva, explicando la importancia

Aprendizaje:  de su separacién como herramienta basica en la solucién de la problemética asociada a la
generacion masiva de basura.

Bolsas de basura, guantes protectores, block de notas, lapices, regla, balanza, plumones

Recursos:
de colores, regla, papel craft.

Actividad:
Inicio:
Activacion de conocimientos mediante la pregunta: ;Qué tan lleno de desechos se en-
cuentran las calles cercanas a nuestra escuela o casas?

Se conformaran equipos de trabajo con 4 integrantes. Cada equipo cuenta con una bolsa
de basura y pares de guantes para todos sus miembros.

Desarrollo:

Se organizan los equipos de trabajo para recorrer el entorno de la escuela (previa autori-
zacion y resguardo de seguridad), disponen de 20-30 minutos para recorrer el lugar y re-
coger diferentes tipos de desechos de distinta naturaleza, como envases de diferentes ma-
teriales y tipos, bombillas, pilas, carton, vidrios, papel, ropa, etc. Evitar desechos organi-
cos o con restos de ellos como los pafiales o papel higiénico.

Una vez en el establecimiento, cada equipo debera clasificar los residuos encontrados
(papel-carton-vidrio-latas-entre otras clasificaciones).

Confeccionaran una tabla de datos, donde registraran el peso de los materiales recogidos
y clasificados.

Limpian los objetos recogidos y los depositan en los correspondientes contenedores pre-
sentes en la escuela.

Analizan los datos recogidos, graficando la cantidad de residuos clasificados encontra-
dos.

Cierre:

Se exponen sus graficos, y se realiza un plenario haciendo las siguientes preguntas:
¢quién es responsable de botar esos residuos a la calle? ¢Por qué creen que las personas
lo hacen? ;Qué problemas de salud estan asociados a la acumulacién de basura? ;Por qué
es importante que aprendamos a reciclar?
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Tabla N°13: Ejemplo de actividad de aprendizaje 7° basico

Curso: 7° Bésico
| ]

Unidad: N°6 Participacion Ciudadana y medio ambiente
| |

Tiempo: 2 horas pedagogicas

Competencia

Realizar actividades colectivas para la promocion, proteccién y conservacion del medio
natural estableciendo puentes de comunicacion entre las personas a través de sus diferen-
tes experiencias y conocimientos. Nivel intermedio.

Contenido:

Culturas ancestrales de Chile

Resultado de
Aprendizaje:

Reconocer la diversidad cultural presente en Chile y valorar la presencia y el aporte de
los pueblos originarios a la cultura nacional y al medio ambiente.

Recursos:

Tablet, papel craft, plumones, regla.

Actividad:

Inicio:

Activacion de conocimientos previos a través de las preguntas: ¢ Qué pueblos originarios
conocen y donde se ubican? ;Qué importancia le otorgaban estos pueblos a la “Madre
Tierra” o Pachamama?

Desarrollo:

Los estudiantes se reinen en equipos de 3 integrantes. Cada equipo recibe una Tablet
(con conexién a internet) y se le asigna un determinado pueblo originario. Observan un
video de la miniserie “Pichintan” relacionado con el pueblo originario que les toco, ano-
tan los aspectos mas relevantes como: cosmovision, tipo de asentamiento, alimentacion,
etc.

Confeccionan un papelégrafo con la informacion mas relevante (si lo requieren se les fa-
cilita recortes y mapa), localizan al pueblo originario en el mapa y aprecian su importan-
cia.

Cierre:

Plenario: ¢Qué importancia asociaban los pueblos originarios a la naturaleza? ¢creen que
deberiamos ser mas respetuosos igual que ellos?

En estaciones de trabajo, exponen sus papelografos a sus comparieros.
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4.2.6. Criterios de Evaluacion

En este apartado se presentan los criterios de evaluacion, relacionados con las competencias
que deberian demostrar los alumnos como producto del proceso ensefianza y aprendizaje. A
su vez, estos criterios vienen especificados a través de indicadores de evaluacion. No obs-

tante, esta tabla es referencial y sirve como guia de las actividades de evaluacion.

Tabla N°14: Criterios de Evaluacion por unidad

Unidades Criterio Indicadores de evaluacién
. o - ldentifican las caracteristicas de la atmdsfera, hi-
Explicar las caracteristicas de drésfera y litosfera.
Unidad | las capas de la Tierra que posi- Identifican la importancia de las capas de la Tierra

Medio ambiente

bilitan el desarrollo de la vida,
proveen recursos para el ser
humano.

para el desarrollo de la vida.

- Reconoce la composicion del suelo, su proceso de
formacidn y propiedades.

Unidad Il
La especie hu-
mana y el medio

Describir la importancia de las
plantas para los seres vivos, el
ser humano y el ambiente pro-
poniendo y comunicando me-

- Investigan la funcién del tallo, hojas y raiz.

- Distinguen plantas con uso medicinal, alimenticia y
ornamental.

ambiente ‘ ) - Describen las principales plantas de uso agricola de
didas de cuidado. nuestro pais.
- Dan ejemplos de interacciones que se generan entre
Explicar, a través de esque- elementos abidticos y bidticos.
mas, la transferencia de ener- - Distinguen los organismos capaces de realizar foto-
Unidad 11l gia y materia desde los orga- sintesis.

Interacciones en
los ecosistemas

nismos fotosintéticos a otros
seres vivos por medio de cade-
nas y redes alimentarias en di-
ferentes ecosistemas.

Explican que los organismos que realizan fotosinte-
sis son la base de los flujos de materia y energia ne-
cesaria para la vida de todos los seres vivos.

Representan, mediante esquemas, los flujos de ma-
teria y energia en las cadenas y redes tréficas.

Unidad 1V
El impacto am-
biental

Argumenta sobre la importan-
cia de usar adecuadamente los
recursos, proponiendo accio-
nes para reutilizarlos, reducir-
los y reciclarlos en la casa y
en la escuela.

Identifican los desechos como una fuente de recur-
S0S.

Clasifican de forma general a los diferentes
desechos de acuerdo al material que los compone.

Clasifican desechos segun su tiempo de degrada-
cion.

Explican la importancia de usar los desechos como
recurso.

Identifican los diferentes destinos que tienen diver-
sos desechos (reutilizacion, reciclaje y reduccion).

- Ejemplifican préacticas simples para reducir los
desechos en la escuela y el hogar.




- Dan ejemplos de variadas formas de dependencia
entre diferentes plantas y animales.
Explicar la importancia de los

Unidad V . e - Comunican el rol alimenticio y protector de los ar-
Sistemas biolo- bosques nativos como habitats boles sobre diversos seres vivos.
gicos para tna gran variedad de - Describen las consecuencias de la destruccién de
plantas y animales. .
plantas para otros seres vivos.
- Valoran la importancia del bosque nativo.
- Describen situaciones en que el ser humano impacta
positivamente algunos ecosistemas (forestacion, ve-
) _ ) das, proteccion de areas silvestres).
Unidad VI Reconocer la importancia del _gengifican plantas autéctonas de diferentes zonas de
Participacion rol del ser humano en adoptar nuestro pais.
ciudadanay me- medidas de proteccién a la . . )
dio ambiente biodiversidad. - Identifican los parques nacionales mas relevantes de
Chile y su region.
- Reconocer la importancia de la cultura de los pue-
blos indigenas en la valoracion del medio ambiente.
- Identifican los recursos renovables y no renovables
de Chile.
Clasificar los recursos natura- Analizan y extraen conclusiones acerca de las con-
Unidad VII les energéticos en renovables . yd | de fuentes d .
Recursos Natu- y no renovables y proponer ;?cuenmas el uso de fuentes de energia no renova-
rales medidas para su uso responsa- €s.
ble. - Evaltian medidas para el uso responsable de la ener-
gia 'y las comunican en diferentes soportes como
TIC.
Unidad VIII A_nalizar los efectos de; laacti- « Analizan situac_ignes que al_teran el equili_brio_r)atu—
Sensibilizacion vidad .humana en ecomstem_as ral (desforestac_:lon, plantac_lones, contaminacion) y
Ambiental de Chile, proponiendo medi- proponen medidas p(eventlvas y mogjeradoras aes-
das para protegerlos. tos problemas, asumiendo compromisos personales.
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4.2.6.1. Ejemplo de actividad de evaluacion:

« Actividad de Evaluacion:

Herbario: Corresponde a una coleccion de plantas destinadas a estudios botanicos. Esto im-
plica buscar las plantas, su recoleccion, prensado, secado y montaje, lo que permite familia-
rizarse con la diversidad de formas, colores y texturas de las plantas y asi reconocer las es-
pecies. Al utilizar una planta es muy importante tener en cuenta lo siguiente: colectar sola-
mente los ejemplares que se utilizaran, ademas, las plantas deben tener hojas, tallo y flores o
frutos en buen estado, estas estructuras son las que se utilizan para identificar las especies.
La funcion del herbario es conocer las plantas locales, regionales, nacionales e internaciona-
les, conservar ejemplares de las plantas endémicas y en peligro de extincion y educar a las
personas sobre la importancia y la diversidad de las plantas.

« Curso:
7° Basico

« Unidad:
Sistemas Biol6gicos

. Tiempo:
3 Clases de 90 minutos cada una

. Aprendizaje Esperado:
Apreciar, registrar e identificar variadas plantas de nuestro entorno, clasificAndolas en au-
toctonas y exdticas.

« Criterios de evaluacion:

- Escuidadoso en la extraccion de muestra, procurando no dafiar las plantas y extrayendo
solo lo necesario.

- Sigue correctamente el proceso de secado de las hojas.

- Busca informacion sobre las hojas y crea fichas de ellas, clasificAndolas en autdctonas o
exoticas.

- Monta correctamente la planta en el herbario (armonia en el pegado, dejando visibles
todas sus partes como hojas, frutos, flores, tallo; Incluir ficha con los datos de la planta
como nombre comun y nombre cientifico, fecha de recoleccion, lugar de recoleccion,
Descripcion de la planta y usos.

« Recursos Necesarios:
Para recolectar: Sobre grande, camara fotografica, block de notas y lapiz.
Para el secado: Hojas de arboles recolectadas, Papel periddico, Libro grande.
Para el montaje: Hojas de block, Carpeta, Lapices, Regla, Cinta Adhesiva.
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« Forma de aplicacion:

Esta actividad se llevara a cabo en una salida a terreno, previa planificacion y autorizacion
por parte del establecimiento. Anteriormente se les entrega una la pauta del trabajo y una
copia de la lista de cotejo con la que se les evaluara.

Paso 1

Los estudiantes se retinen en equipos de tres integrantes y observaran diferentes
plantas que encuentren. Seleccionaran seis arboles distintos y los dibujaran en su
block de notas. Toman fotografias a los arboles seleccionados y recolectan una o
dos hojas de los arboles escogidos, cuidando que la muestra se encuentre en buen
estado. Depositarlas en el sobre para su traslado.

Paso 2

De vuelta en la sala de clases, cada equipo dejaré secando las hojas, colocandolas
entre dos hojas de papel periodico, debajo de un libro grande y pesado, que actle
como prensa.

Paso 3

Mientras se espera que se sequen las hojas (1 semana) los equipos de trabajo inda-
gan en la sala de computacion, con ayuda de los apuntes y las fotografias, el nombre
cientifico de la planta, las caracteristicas generales (crecimiento, nombre de sus fru-
tos, etc), Zonas en las que crece y si corresponden a plantas nativas o exéticas.

Paso 4

Una vez que las hojas estén secas y la informacidn esté recopilada. Los estudiantes
proceden a confeccionar el herbario siguiendo la pauta previamente entregada por la
profesora.
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Tabla N° 15: Lista de cotejo Herbario

Integrantes: Fecha:
Si | Medio | No .
Fase Aspecto a evaluar Observaciones
P @ @ |

Salida a terreno

Cumplen con la responsabilidad de cuidar las plantas a
la hora de hacer la recoleccion.

Se organizan distribuyendo tareas.

Sacan fotografias a los arboles de las muestras extrai-
das.

Dibujan y anotan observaciones del lugar de recolec-
cién y de las muestras.

Indagacion y confeccion del her-

bario

Realizan correctamente el procedimiento de secado de
hojas.

Utilizan las fotografias y los apuntes para extraer infor-
macion de la planta.

Buscan informacidn relacionada con las muestras en
fuentes confiables.

Confeccionan las fichas con informacion de la planta
(para pegar en el herbario)

Producto final

Las hojas se encuentran pegadas de manera armoniosa
en la hoja de block.

Cada planta contiene su respectiva ficha con la infor-
macion solicitada: Nombre comdn, nombre cientifico,
lugar de recoleccion, zonas en las que crece y clasifica-
cidn en planta nativa o exdtica.

Letra clara y ordenada.

El trabajo no cuenta con faltas ortograficas.
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Capitulo V: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El propdsito fundamental de la educacion ambiental es formar a personas respetuosas y com-
prometidas con el medio natural, desde una perspectiva personal y colectiva. Una ciudadania
educada en este &ambito comprende como las actividades humanas causan diversos impactos
en el mundo natural. Pero, por otra parte, son capaces de utilizar los conocimientos para
decidir de manera informada y razonada, ademas, son capaces de asumir responsablemente
un rol social y politico comprometido con la naturaleza.

El objetivo general de este trabajo de investigacion fue alcanzado, el disefio del Programa de
Educacion Ambiental basado en la metodologia por competencias es un proyecto ambicioso,
que busca desarrollarse a lo largo del segundo ciclo béasico, con una duracion de cuatro afios,
que considera una secuencia integrada de experiencias y materiales educativos (muchos de
ellos con los que la escuela contaba pero no formaban parte de un trabajo sistematico como
el huerto escolar y los contenedores de reciclaje), para que de esta forma la institucion logre
un sello verdadero de proteccion y cuidado medio ambiental.

Este objetivo no podria haberse logrado sin el logro de los objetivos especificos, pues la
definicion de las bases tedricas de la educacién ambiental, fueron de gran ayuda, no solo para
definir las competencias del programa, sino que ademas para ampliar el horizonte y reconocer
ampliamente cuales son los contenidos mas relevantes de la educacion ambiental. A partir de
estas bases, y de los aspectos medibles en la Matriz de Certificacion Ambiental del SNCAE,
se elabora un cuestionario, que permitié obtener una mirada objetiva de la percepcion que
tenian los estudiantes de sus conductas proambientales. Insumo que sirvié de base en la pro-
fundizacion del Programa a elaborar. Una vez definido el marco te6rico, la especificacion de
las competencias, el instrumento de diagnostico elaborado, validado y aplicado, se establece
la trayectoria del aprendizaje, disefiada a partir del tiempo de libre disposicién con el que
cuenta el Curriculum de Educacién Bésica y los objetivos declarados en el Proyecto Educa-
tivo Institucional.

Si bien, este trabajo se elabord para un trabajo paulatino con una duracién de ocho semestres,
donde cada uno contribuye al contribuye a una unidad de aprendizaje especifica, la gran li-
mitacion que existe esta relacionada con el o los docentes que tendran que actuar como faci-
litadores del aprendizaje. Por lo que convendria, ademas de elaborar este Plan de asignatura
crear una guia docente, explicando la metodologia por competencias y la importancia del rol
que se le debe entregar al estudiante. Por otra parte, también requiere que el o la docente
tenga un dominio en tematicas relacionadas con el conocimiento de los seres vivos y las
caracteristicas del planeta Tierra, ademas de conocimientos basicos en agricultura, compos-
taje, reciclaje y biodiversidad del entorno.

Estas razones sugieren la importancia de la educacion ambiental en la formacion de profeso-
res, ya sea a través de modulos incorporados a las carreras universitarias (relacionados con
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el conocimiento de la naturaleza y proteccién de esta, asi como también la ensefianza del
modelo por competencias) o capacitaciones a los docentes que se encuentran en ejercicio.

Si bien el Programa de Estudio elaborado, carece de un listado més detallado de actividades
por cada unidad y/o contenido, se considera que puede ser aplicable a cualquier otro estable-
cimiento, siempre y cuando el aprendizaje se vaya contextualizando con la realidad de cada
establecimiento
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ANEXO N°1

CARTA DE SOLICITUD

Porvenir, Rio Claro, 14 de octubre de 2019

Sr. Director:

Alejandro Fernandez Pacheco
Escuela Porvenir

Presente

Estimado Director:

Junto con saludarle cordialmente, a través de la presente carta solicito autorizacion para efec-
tuar una investigacion dentro del establecimiento, puesto que me encuentro desarrollando el
Trabajo de Grado en el Magister de Educacién Basada en Competencias de la Universidad
De Talca.

Es de mi interés desarrollar la aplicacién de una encuesta anénima a los estudiantes de se-
gundo ciclo bésico y profesores del establecimiento. Con el objetivo de poder efectuar un
diagnostico a las competencias medioambientales que poseen los integrantes de la comuni-
dad educativa, para obtener informacidn necesaria para el disefio de un Programa Curricular
de Educacion Ambiental basado en competencias para segundo ciclo bésico.

Es importante sefialar que esta actividad no conlleva ningun gasto para su institucion y que
se tomaran los resguardos necesarios para no interferir con el normal funcionamiento de las
actividades propias del centro. De igual manera, se entregara a los participantes un consenti-
miento informado donde se les invita a participar del proyecto y se les explicara en qué con-
sistira la evaluacion.

Sin otro particular y esperando una buena acogida, se despide atte.

Profesora Valentina Olave Muioz
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ANEXO N°2

MATRIZ DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

“Cuestionario de conductas proambientales”

OBJETIVO:

Diagnosticar las conductas proambientales de los estudiantes de la Escuela Porvenir
de Rio Claro.

DIRIGIDO A:
Estudiantes de 5° a 8° afo bésico.

NOMBRE DEL EVALUADOR:
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Titulo de la tesis:

MATRIZ DE VALIDACION

“Disefio de un Programa de Educacion Ambiental Basado en Competencias para estudiantes de quinto a octavo basico de la Es-
cuela Porvenir de la comuna de Rio Claro”.

EJE

AFIRMACION

OPCION DE RESPUESTA

CRITERIOS DE EVALUACION

Muy
pocas
veces

Nunca

Al-
gu-
nas
ve-
ces

Casi
siem-
pre

Siem-
pre

Claridad
en la re-
daccién

Coheren-
ciain-
terna

Induccion
ala res-
puesta

Perti-
nencia

SI | NO

SI | NO

SI | NO

Sl | NO

OBSERVA-
CION Y/O
RECOMEN-
DACIONES

GESTION DE RECURSOS

. Prefiero consumir productos con

envases plasticos retornables.

. Hago sacrificios personales para

reducir la contaminacion.

. Separo los materiales de desecho

para poder reciclarlos en el
punto verde del establecimiento.

. Reutilizo diferentes tipos de ma-

teriales (carton, cartulinas, bote-
llas, etc.) cuando debo crear al-
gun trabajo en la escuela.

. Porto mis propios utensilios

(vaso, plato o cubiertos) cuando
hay una convivencia en el curso.




6. Llevo mi propia bolsa cada vez
gue voy a comprar a un almacén
0 supermercado.

7. Evito sacar hojas a mis cuader-
nos.

8. Cuido mis materiales escolares
para evitar comprar unos nue-
VOS.

CONSUMO SUSTENTABLE

9. Limito el uso de aparatos eléctri-
cos como la TV, el smartphone
o ventiladores para reducir el
consumo energético.

10. Apago las luces cuando no las
necesito.

11. Desenchufo los aparatos y car-
gadores que no estoy ocupando.

12. Cuando me lavo los dientes
evito dejar la llave corriendo.

13. Utilizo el agua de forma efi-
ciente, sacando solo lo que nece-
sito

14. Cuando debo asearme procuro
cortar la llave para echarme ja-
bon y/o champd.
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15. Antes de botar una prenda de
ropa a la basura trato de arre-
glarla para alargar su vida util.

16. Me preocupo de abrir la puerta
del refrigerador lo menos posi-
ble.

PARTICIPACION CIUDADANA EN TEMATICAS MEDIO AMBIEN-

TALES

17. Practico acciones para cuidar
los espacios publicos dentro de
la escuela.

18. Promuevo que las personas cui-
den el medio ambiente.

19. Colaboro en el orden o manten-
cién del punto verde de la es-
cuela.

20. Me gusta informarme a través
de diferentes medios sobres te-
maticas medio ambientales
como flora, fauna, ecosistemas,
calentamiento global, etc.

21. Investigo sobre los impactos
del cambio climético en Chile o
el mundo.

22. Converso con mis amigos o fa-
miliares sobre el cuidado de la
naturaleza
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23. Le solicito a mis familiares que
reciclemos parte de la basura
gue producimos en nuestra casa.
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ANEXO N°3

Eje: Participacion ciudadana en tematicas medio
ambientales
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55 7 [ B[ 2] 3 ]
57T 7 | B[ 1| 4 \
58| 7~ | 6] 2| 3 4 |
59| 5 | 11| 2| 3 \
60| 5 | 11| 1| 3 \
61| 6 | 10| 2| 4 [ 4|
2 5 | L[ 2| 3 3 |
B 5 | 02 3

64 5° | 11 [ 2 3 |
65| 5 | 11| 2 7

66| 5 | 11| 2 Z 3

67| 5 | 11| 2 Z Z

68 5 | 10 2 3

| 5 | 4] 2

70| 5 | 1] 2

7T 5 | 0] 2

72| 5 | L] 2

73 5 | 0] 2 \
74| & | 11| 2 \
7B 5 | 1] 2 4 |
76 5 | 1] 2 3|
77 5 | 1L ] 2

78| 5 | 11| 2

79| 5 | 0] 2 n
80| 5 | 10| 2 5|
81| 5 | 11| 2 \
82| 5 | 3] 2 3 |
83| 5 | 10 1 \
8 5 | 1| 1 \
B[ 5 [ 2] 2 \
86| 8 | 4| 2

871 & | 14 1

88 & | 4] 2

89 & | 13| 1

0 8 | 14 1

91| & | 13| 1

2| & | 5] 2

B3| & | 18] 2

9% 8 | B3] 2

%G| & | 5] 2

% | 8 | 18] 2

97| & | 4] 2

98| 5 | 10| 1




Tabla de planificacion de cultivos

Especie

ANEXO N°4

Mes de

Distancia

Plantas

Albahaca

Bracoli

Cebolla

Coliflor

Maiz

0
Berenjena
u

Meldn

Plantacion de tubérculos

J

a

Puerro

Repollo

Zanahoria

pallito Ita.

Zapallo

— de el siembra o plantacion por sector IS Rl Estacion
S0 plantacion (cm) m2 SRS
Siembra directa Sep - Feb 20 4 90- 120 Todo el afio
Almécigo / trasplante Ago - Oct 30 1 100 - 160 Célida
Plantacion de bulbos Mar - May 10 16 150 - 180 Fria
Almécigo / Trasplante Ago - Oct 15 4 90 - 100 Calida
Almécigo / Trasplante Sep - Dic 15 4 90 - 100 Todo el afio
Siembra directa May - Ago 15 9 80 - 180 Fria
Almécigo / trasplante Sep - Oct 46 1 90- 120 Célida
Siembra directa May - Dic 10 9 120 Fria
Almécigo / trasplante Ene - Abr 38 | 80 - 100 Fria
Almécigo / trasplante May - Jul 10 16 270 Fria
Almécigo / trasplante Oct - Feb 38 1 60 - 150 Fria
Siembra directa Feb - Oct 15 9 50 - 60 Fria
Siembra directa Mar - Jun 20 4 100 - 125 Fria
Almécigo / trasplante Ene - Oct 20a30 4 60 - 80 Todo el afio
Siembra directa Sep - Nov 38 1 70-120 Célida
Siembra directa Sep - Dic 45 1 100 Célida
Almacigo / trasplante May - Oct 40 4 Todo el afio Todo el afio
Ago — Nov 22 2a4 90 - 120 Célida
Siembra directa Sep — Ene 30 la2 50-70 Célida
Siembra directa Mar — Oct 10 16 75-100 Todo el afio
Almacigo / trasplante Ago - Oct 30 80 - 100 Célida
Siembra directa Sep — Dic 15 9 65 — 150 Célida
Almécigo / trasplante Mar — May 10 9 120 - 150 Fria
Siembra directa Mar — Oct 5 16 25-30 Todo el afio
Siembra directa Oct — Mar 30 1 120 - 180 Fria
Siembra directa Sep — Oct 45 1 150 Célida
Almacigo / trasplante Ago — Nov 46 1 80 - 100 Célida
Siembra directa Mar — Dic 125 16 110 - 150 Todo el afio
Siembra directa Ago — Ene 45 60-70 Célida
Siembra directa Sep - Oct 45 1 120 - 150 Célida
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ANEXO N°5

Cuadro Informativo 3: Asociacion de cultivos

- Asociacion Desfavorable

pcelg® ton
pji pime - Asociacion Favorable
Ajo
alpahac? I:I Sin Asociacion
alcachofd
ppio
Arveld
Be\'e“.)e“a
getarrag®
procol
Cebolld
colde pruselas
Cotiftor
Esp'“ﬁas
Habas
Hinojo
Lechugd
Mai
papa
pepin®
Pe\'e']\\
sorotode enrame
porotode ™
puerfo
Raban®s
Repo“o
cepollomoe
mmates
zanahod
o™
| 1apa\\o
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